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RESUMO

O Clube de Matematica da Universidade Estadual de Goias - Campus Sudoeste - Sede Quirinopolis
(CluMat - UEG) é um ambiente que busca propiciar por intermédio do planejamento compartilhado de
suas acoes, condigdes de aprendizagem da docéncia em Matematica. Em busca de compreender como
esse processo se deu optou-se por uma metodologia com caracteristicas de experimento formativo, aqui
entendido como uma estrutura investigativa realizada em varias etapas, nas quais o processo de execugao
e obtencdo dos dados, de apresentacdo dos objetos aos sujeitos, de registro e de analise do movimento
do pensamento do sujeito ocorrem simultaneamente. Os clubistas encontram na Atividade Orientadora
de Ensino (AOE) uma estrutura tedrico-metodoldgica que reflete as compreensdes do movimento
I6gico-historico dos conceitos matematicos. Frente a estrutura da AOE, identifica-se a SDA — situacao
desencadeadora de aprendizagem - como um de seus elementos essenciais por possuir em si o potencial
de propiciar o surgimento do motivo de aprendizagem. A SDA apresentada como histdria virtual (HV)
recebeu 0 nome de ‘Mendhi — Um Vizir em Luxiar’, pois esta intrinsecamente ligada ao contexto social,
cultural e histérico-econdmico da sociedade do Antigo Egito. A referida HV da destaque as ideias de
equivaléncia e varidvel, sendo ambas imprescindiveis, para o0 entendimento do conceito de equacéo.
Neste viés, consideramos que a proposta formativa posta no Clube de Matemaética afianca a questéo de
que a organizacdo da aprendizagem da matematica escolar que privilegia 0 movimento I6gico-histérico
do conceito pode ancorar-se tedrico-metodologicamente na proposi¢do de SDAs materializadas como
HVs.

Palavras-chave: Conceito de equac@es, Clube de matematica, Atividade orientadora de ensino.
INTRODUCAO

As discussbes acerca dos processos formativos dos professores de matematica tem se
intensificado nas ultimas trés décadas, entre outros motivos pelo fato de “configurar-se num
campo autonomo de estudos haja vista a existéncia de um objeto de estudo proprio [...]”
(CECCO; BERNARDI; DELIZOICQV, 2017, p. 1103). Na contramdo do que ja existe acerca
de processos formativos de professores de matematica temos o CluMat - UEG, espaco que
permite aos licenciandos a aprendizagem da docéncia em Matematica, conexa a compreensao

do processo de ensino dos conceitos matematicos contemplados no Ensino Fundamental 1 e II.
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O CluMat - UEG tem como base de sua proposta a coletividade e o compartilhamento de ideias,

colocando todos os participantes em movimento na\para a constitui¢cdo da unidade pedagdgica:

ensino-aprendizagem.

Tais agdes sdo subsidiadas pela perspectiva da Teoria Histdrico Cultural de Vygotsky e

da Teoria da Atividade de Leontiev. Tal proposta de ensino é alicercada nos pressupostos

tedrico-metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino de Moura (2010), o qual defende

que toda atividade de ensino “se estrutura de modo a permitir que os sujeitos interajam,

mediados por um contetdo, negociando significados, com o objetivo de solucionar

coletivamente uma situagdo-problema” (MOURA, 2001, p. 155). Esses contetdos s&o a forma

escolar de materializacdo dos conceitos matematicos entendidos no CluMat como parte do

resultado de necessidades humanas. Tais conteddos sdo apresentados aos alunos das escolas

parceiras do projeto na esteira do desenvolvimento das situacBes desencadeadoras de

aprendizagem (SDAS).

METODOLOGIA

Para uma melhor compreensao da estrutura organizativa do experimento formativo em

questdo a seguir serd apresentado o Quadro 1 que organiza as etapas de desenvolvimento do

mesmo.

Quadro 1 - Estrutura organizativa do experimento formativo

Estrutura Organizativa do Experimento Formativo

Planejamento da Sintese Historica

Planejamento da Histéria Virtual do
Conceito

Planejamento da Sintese coletiva

Antes da elaboracdo da SH do
conceito de equagdo ocorreram varios
encontros para estudo da base teorico-
metodoldgica que subsidia as acbes do
clube de matematica. Apds esses
encontros teve inicio a etapa dos
estudos historiogréficos para o
desenvolvimento da SH. A sintese
histérica € a primeira etapa das
atividades, sendo destaque porque
nela é possivel apreender o
movimento  historico-l6gico  do
conceito. Durante a elaboragdo dessa
sintese 0s sujeitos tém contato com 0s
nexos  internos  presentes  na
constituicdo dos objetos matematicos.

Apds o desenvolvimento da sintese historica e
com 0s nexos a serem abordados ja identificados,
os clubistas escolhem como querem materializar
a SDA, se no formato de jogo, se como situagdo
cotidiana ou como historia virtual do conceito. A
opedo feita nesse caso em especifico foi pela HV.
Logo, os professores em formacdo foram
colocados diante da necessidade de criarem
coletivamente um conjunto de ag¢les e opera¢des
que intencionalmente abordassem o movimento
histérico-l16gico de surgimento e
desenvolvimento do conceito de equacgdo
destacados na SH. Essas a¢Bes e operacdes se
configuraram nos problemas desencadeadores
criados para que 0s nexos internos — equivaléncia
e varidvel — pudessem conduzir 0s sujeitos ao
entendimento do conceito em sua totalidade.

Apos o planejamento da SDA foi o
momento de elaboragdo da sintese
coletiva. Como a aprendizagem,
segundo os pressupostos da THC sd
é possivel por meio da interacdo
social e da apropriacdo da cultura
produzida pelos precedentes, esse
momento da sintese coletiva é
dotado de aspectos dialéticos por
considerar as  potencialidades
existentes nas contradi¢des entre as
diversas contribuicBes dos pares.
Aqui, os sujeitos compreenderam o
movimento  historico-ldgico  do
conceito abordado ao conduzirem a
atividade a um entendimento
histérico do mesmo, porém que
alcance o0 momento atual de
desenvolvimento.

Fonte: Producéo dos autores
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A realizacdo da SDA no formato de histdria virtual com o titulo ‘Mendhi — um vizir em
Luxiar’ permitiu a defesa de que ¢ possivel o ensino de conceitos matematicos a partir do
movimento légico-historico, de modo que a organizacdo da aprendizagem proporcione aos
sujeitos envolvidos reflexdes sobre 0s nexos conceituais dos conceitos matematicos. Entretanto,
ao se fazer a escolha por SDAs deve-se almejar que estas proporcionem aos sujeitos a
possibilidade de compreenderem a realidade objetiva do momento historico de criagdo do
conceito, pois, um dos objetivos da histdria virtual € que ela contenha nexos internos do
conceito e permita que 0s sujeitos percebam a relacdo desses nexos com a historicidade dos
individuos criadores. Sendo assim, 0s sujeitos compreenderam que 0 conceito de equagdo é
resultado de necessidades humana e isso acontece na esteira do desenvolvimento de uma
situacdo desencadeadora da aprendizagem firmada na perspectiva de uma organizacdo do
processo formativo do professor de Matematica fundado no entendimento da esséncia dos
conceitos matematicos. Portanto, a SDA planejada pelos professores de matematica em
formacao inicial no clube de matemaética buscava criar condi¢bes objetivo-cognitivas para a
generalizacdo do conceito de equacéo.

Os clubistas entenderam que para a organizacdo do ensino de conceitos matematicos a
partir de situagdes desencadeadoras de aprendizagem que considerem a esséncia do conceito
deve-se estabelecer a relagdo existente entre a producdo humana do conceito que se pretende
ensinar e a necessidade humana de desenvolvé-lo ao longo da histéria humana. Nesta
concepcao, os conceitos sdo tidos como obras vivas da interdependéncia direta das necessidades
dos individuos e suas respectivas amostras temporais. Deste modo, apreender a esséncia de
dado conceito, compreendido como producéo histérica e cultural, sugere apropriar-se além de
sua composicdo logico-formal, também dos mecanismos de sua producdo historica (KOPNIN,
1978).

Sendo assim, a histéria virtual ‘Mendhi — um vizir em Luxiar ‘ndo ¢ tdo-somente a
historia do objeto, mas a historia de sua producdo e desenvolvimento, a histéria de como a
humanidade tomou para si esse objeto, ou seja, a historia de seu conhecimento. Na referida
SDA importante ndo era apenas a légica do objeto, isto €, o conteddo em si, mas salutar

contemplar 0 movimento sujeito-conhecimento-sujeito.

REFERENCIAL TEORICO
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As discussBes acerca dos processos formativos dos professores de matematica tem se
intensificado nas ultimas trés décadas, entre outros motivos pelo fato de “configurar-se num
campo autonomo de estudos haja vista a existéncia de um objeto de estudo proprio [...]”
(CECCO; BERNARDI; DELIZOICOV, 2017, p. 1103). Diante desse entendimento surgem os
questionamentos: como o professor de matematica é formado? Onde acontece essa formacao?
Quais as implicacdes da sua formacao na forma como estrutura sua atividade pedagogica?

Tais questdes se relacionam com a estrutura curricular e a forma como os elementos
constituintes da atividade pedagdgica — planejamento, contetido e avaliacdo — sdo concebidos
nos processos formativos desses professores, 0 que reflete consequentemente em um ensino da
matematica engessado que avalia os resultados e ndo os processos. Partindo do pressuposto que
o0 professor é o sujeito responsavel pela organizacdo das a¢fes que permitem a objetivacdo da
atividade de ensino, fica evidenciada a necessidade de se repensar a formacéo de professores
de matematica e seus respectivos espagos formativos.

Na contramdo do que ja existe acerca de processos formativos de professores de
matematica temos o CluMat - UEG, espac¢o que permite aos licenciandos a aprendizagem da
docéncia em Matematica, conexa a compreensdo do processo de ensino dos conceitos
matematicos contemplados no Ensino Fundamental | e 1. O CluMat - UEG traz uma proposta
diferente do habitual de organizacdo do ensino dos conteldos matematicos ensinados na
educacdo béasica. Suas a¢cGes caminham em paralelo com as aulas da graduacéo na Universidade
Estadual de Goias — Campus Sudoeste — Sede Quirindpolis, possibilita aos licenciandos tanto a
elaboracdo quanto o desenvolvimento de atividades dentro de uma perspectiva teorico-
metodolégica muito bem alicercada teoricamente, além de termos escolas publicas como
parceiras do projeto. Logo, resulta em um processo que implica a aprendizagem da docéncia na
interdependéncia da organizacdo do ensino dos conceitos matematicos travestidos de contetdos
escolares. O Clube de Matematica tem como base de sua proposta a coletividade e o
compartilhamento de ideias, colocando todos os participantes em movimento na\para a
constituicdo da unidade pedagogica: ensino-aprendizagem.

Os encontros coletivos voltados para o planejamento das atividades de ensino
aconteciam aos sabados nas dependéncias do campus universitario, entretanto em 202012021
devido a pandemia 0s mesmos ocorrem por meio de videoconferéncias. Contudo, mesmo com
as condicdes objetivas adversas tais agdes ndo deixaram de ser subsidiadas pela perspectiva da
Teoria Historico Cultural de Vygotsky e da Teoria da Atividade de Leontiev em virtude do

aporte teorico para os conjuntos de atividades de ensino desenvolvido pelo Clube terem entre
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outras caracteristicas basilares o fato de contemplarem o movimento logico-historico dos
conceitos. Para que isso acontecga sdo definidas as particularidades dos mesmos, 0s contetdos
que abordardo, os materiais e instrumentos a serem utilizados, dentre outros aspectos. Tal
proposta de ensino é alicercada nos pressupostos teodrico-metodoldgicos da Atividade
Orientadora de Ensino de Moura (2010), o qual defende que toda atividade de ensino “‘se
estrutura de modo a permitir que os sujeitos interajam, mediados por um contetido, negociando
significados, com o objetivo de solucionar coletivamente uma situagcdo-problema” (MOURA,
2001, p. 155). Esses conteudos sdo a forma escolar de materializagcdo dos conceitos matematicos
entendidos no CluMat como parte do resultado de necessidades humanas. Tais conteldos sao
apresentados aos alunos das escolas parceiras do projeto na esteira do desenvolvimento das
situacOes desencadeadoras de aprendizagem (SDAS). A seguir temos a apresentacdo da SDA

no formato de historia virtual (HV) que subsidiou esse artigo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A realizacdo da SDA no formato de histdria virtual com o titulo ‘Mendhi — um vizir em
Luxiar’ permitiu a defesa de que é possivel o ensino de conceitos matematicos a partir do
movimento légico-histdrico, de modo que a organizacdo da aprendizagem proporcione aos
sujeitos envolvidos reflexdes sobre os nexos conceituais dos conceitos matematicos. Entretanto,
ao se fazer a escolha por SDAs deve-se almejar que estas proporcionem aos sujeitos a
possibilidade de compreenderem a realidade objetiva do momento histérico de criacdo do
conceito, pois, um dos objetivos da historia virtual é que ela contenha nexos internos do
conceito e permita que os sujeitos percebam a relacdo desses nexos com a historicidade dos
individuos criadores. Sendo assim, 0s sujeitos compreenderam que 0 conceito de equagédo €
resultado de necessidades humana e isso acontece na esteira do desenvolvimento de uma
situacdo desencadeadora da aprendizagem firmada na perspectiva de uma organizacdo do
processo formativo do professor de Matematica fundado no entendimento da esséncia dos
conceitos matematicos. Portanto, a SDA planejada pelos professores de matematica em
formacao inicial no clube de matematica buscava criar condi¢des objetivo-cognitivas para a
generalizacdo do conceito de equacéo.

Os clubistas entenderam que para a organizacdo do ensino de conceitos matematicos a
partir de situacdes desencadeadoras de aprendizagem que considerem a esséncia do conceito
deve-se estabelecer a relagdo existente entre a produgéo humana do conceito que se pretende

ensinar e a necessidade humana de desenvolvé-lo ao longo da histéria humana. Nesta

ISSN: 2526-3234
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concepgao, os conceitos séo tidos como obras vivas da interdependéncia direta das necessidades
dos individuos e suas respectivas amostras temporais. Deste modo, apreender a esséncia de
dado conceito, compreendido como producdo histérica e cultural, sugere apropriar-se alem de
sua composicdo logico-formal, também dos mecanismos de sua producéo historica (KOPNIN,
1978).

Sendo assim, a historia virtual ‘Mendhi — um vizir em Luxiar ‘ndo ¢é tdo-somente a
historia do objeto, mas a historia de sua producdo e desenvolvimento, a histéria de como a
humanidade tomou para si esse objeto, ou seja, a historia de seu conhecimento. Na referida
SDA importante ndo era apenas a logica do objeto, isto é, o contetdo em si, mas salutar

contemplar o movimento sujeito-conhecimento-sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensando nas complexidades elevadas para os processos formativos de professores de
Matematica - com a transmissdo de modelos arcaicos de ensino e aprendizagem da matematica
ofertada na EB - compreende-se que pensar tal fenbmeno num contexto capaz de contribuir
para a mudanca dessas conjunturas ndo é tarefa facil, posto que esse movimento quando
(re)organizado possui potencialidades capazes de preparar profissionais com uma préaxis* que
valora os aspectos ldgico-histéricos e ultrapassa a visdo estatica, simplista e de dificil
compreensdo sobre 0 movimento de constituicdo dos conceitos matematicos, o que reflete na
forma como os sujeitos se apropriam e contribuem para a constru¢do do conhecimento. Em
relacdo a necessidade de uma mudanca no contexto da formacdo docente no que concerne a

organizacédo do ensino, Souza (2016, p. 3) salienta que:

Aqui, tanto aqueles que aprendem, quanto aqueles que ensinam sdo apenas Usuarios
dos conceitos. Ha de se chamar atenc&o para o fato de que, o uso do conceito de forma
mecéanica, memorizada, ndo implica, necessariamente, no entendimento deste como
criagdo humana ldgico-historica, muito menos no entendimento de seus nexos
internos.

Partindo do pressuposto de que o professor tem como sua principal Atividade® o ensino
e, por meio de suas acdes e operagdes planejadas intencionalmente, intervém e colabora com

0s sujeitos que dessa atividade fazem parte entendemos que o processo de ensino deve permitir

4 A préxis pode ser conceituada como uma unidade dialética entre teoria e pratica, ou seja, pode ser entendida
como um elo existente entre os processos de trabalho tedrico-préticos (VYGOTSKY, 2007).

> Entendemos como Atividade o “[...] processo, produtor do e mediado pelo reflexo psiquico da realidade,
responsavel por concretizar as relages de carater objetivo/subjetivo do homem com o mundo e com o género
humano e satisfazer suas necessidades, promovendo, assim, seu desenvolvimento integral e garantindo a producao
e reproducao de sua vida material” (SANTOS; ASBAHR, 2021, p.5 apud LEONTIEV, 1978).
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“a apropriacdo da cultura e o desenvolvimento do pensamento, dois processos articulados que
compdem uma unidade” (CEDRO; MOURA, 2016, p. 122). Desta forma, tendo o professor
como o principal ator no cenario educativo e em resposta as necessidades que circundam o
contexto da formacéo desse sujeito e suas implicacdes no cendrio educativo o CluMat busca,
em meio as suas agOes, a quebra da realidade da aprendizagem da docéncia pautada na logica
formal, o que torna esse contexto ideal para o desenvolvimento de investigacdes que tenham
como objeto a aprendizagem da docéncia ancorada na elaboracéo de situagdes desencadeadoras
da aprendizagem com o objetivo de admitir a l6gica do conceito em unidade com a producéo
historico-humana desse conhecimento, em que a unidade Idgico-histérica possibilite
compreender o processo de construcdo do conceito que se deseja aprender e ensinar, estando o
mesmo em relagdo com sua estrutura interna.

Conexos a esses entendimentos teodricos e sabedores de que somente € possivel distinguir
0 mundo, as coisas, 0s processos tais qual os instituimos, isto €, na medida em que deles
fazemos parte (SILVA, 2018) deve-se atentar para o fato de que professores de matematica em
formacdo podem elaborar e reproduzir a experiéncia tedrica de surgimento e desenvolvimento
de conceitos matematicos imersos no planejamento de situacBes desencadeadoras da

aprendizagem.
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