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reflexdes a partir do contexto pandémico

Hilary Isis da Silva1l
Joana de Jesus de Andrade 2
Daniela Gongalves de Abreu Favacho 3

INTRODUCAO

A educagdo é um poderoso instrumento de incluséo, isso € garantido pelo art. 26 da
Declaracdo Universal de Direitos Humanos, que vincula o direito a educacdo ao objetivo do
pleno desenvolvimento da personalidade humana (CASTILLO, 2009). Segundo Melero (2008), a
educacdo inclusiva é condicao para o processo de humanizagédo e a diferenga deve ser considerada um valor
e ndo um problema. Gotti (1998), também afirma que uma educacéo inclusiva de fato “[...] implica
acOes que envolvam toda a comunidade académica - professores, alunos, pais e outros”.

Pela Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 8-9) temos que:

[...] as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar [...] elas constituem
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, construindo
uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéao para todos.

No Brasil, politicas inclusivas tém ocasionado o0 aumento do nimero de alunos com deficiéncia
matriculados em escolas regulares, segundo Dados do Censo Escolar 2018, divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Pode-se ver no trabalho de
Stainback & Stainback (1989), a importancia da necessidade de unificar a educacéo especial e
a regular num anico sistema educativo.

A educacdo inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusio de todos —
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou
cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses
alunos sejam satisfeitas (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

A garantia da vaga na escola regular é uma grande vitéria, no entanto, hd que se garantir
qualidade na inclusdo. Muitas vezes, ela é entendida como mera socializagdo, deixando para segundo
plano aprendizagens de contetdos relevantes para formagdo cidada e autbnoma. A inclusdo implica
mudanga de mentalidade, reorganizacéo da escola, sala de aula, posturas profissionais, entre outros. Um
caminho necessario para sua construgdo passa pela formacdo de professores e mais que isso, uma
formagdo de professores dialdgica e no coletivo. Nao tem sucesso tentativas de incluséo a partir de acoes

individuais, pois o individuo com deficiéncia tem varias dimensdes a serem consideradas. O estudo

realizado por Mazzoni, Torres e Andrade (2000) indica desafios relativo a formagdo de
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professores para lidar com alunos com alguma deficiéncia. Gasparetto (2001) faz considerac6es
similares relativas a formacdo e em sua pesquisa, com professores e diretores do Ensino
Fundamental de escolas publicas que atuavam com alunos com necessidades educativas
especiais, verificou que 82,3% desses profissionais pouco ou nada conheciam sobre a area, e
que 92,6% nao tinham formacdo especifica para atender esses alunos.

Uma grande inspiracdo para as escolas brasileiras tem sido o Projeto Roma
desenvolvido por Melero (2008), na Espanha desde 1990, com familias e criancas com
sindrome de Down. Este projeto tem como objetivo melhorar todos os ambitos (familiares,
escolares e sociais) da vida de uma criangca com sindrome de Down através da educacdo e
promover a autonomia pessoal, social e moral. A partir desta prerrogativa, muitas escolas tém
buscado conceber o processo de inclusdo como um grande passo de mudanca e reorganizacéo
da escola.

Se em condigdes presenciais 0 ensino na perspectiva inclusiva tem diversos desafios,
no remoto a invisibilidade dos alunos com deficiéncias foi ainda mais destacada. Um ensino
inclusivo ndo se restringe a adaptacdo de materiais para 0 aluno; mas considerar que em
primeiro lugar todos podem aprender e que so tem inclusdo na convivéncia e na partilha. Mas,
como colaborar para inclusdo em modelo de ensino remoto? Desde 2017, o projeto “CEIQ vai
as escolas — ensino inclusivo” tem sido desenvolvido em parceria com professores e
coordenadores de escolas publicas de Ribeirdo Preto. Com apoio do Programa Unificado de
Bolsas da Pro-Reitoria de Graduacdo da USP, temos apoiado o planejamento e realizacdo de
aulas e acOes inclusivas em escolas regulares. No segundo semestre de 2020, apoiamos um
grupo de professores de uma escola publica de Ribeirdo Preto, que tinham como desafio realizar
a inclusdo de um aluno de 22 anos com paralisia cerebral, matriculado no 3° ano do ensino
médio. Neste trabalho, descreveremos o caminho metodoldgico seguido na formacdo dos
professores e discutiremos os pilares relativos ao planejamento de atividades que foram
adotados pelo grupo. O objetivo deste trabalho é analisar de forma critica a perspectiva formativa

de professores da Educagdo Basica, sob uma perspectiva inclusiva e colaborativa de conhecimento.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento das acdes de estudo, pesquisa e intervencao, optou-se por uma
pesquisa colaborativa e qualitativa. A Pesquisa Colaborativa é uma estratégia de pesquisa e formagédo
de professores interessante e se estabelece pela parceria firmada entre pesquisadores e professores com
objetivo de refletir e buscar solugdes para as demandas da escola, como por exemplo, a incluséo de

alunos com deficiéncia em salas de aula regulares. A Educacéo Inclusiva é um exemplo dessa demanda,
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visto que os professores relatam ndo estar preparados para tal modalidade. Segundo Ibiapina (2008, p.
26): “calcados em decisdes e analises construidas por meio de negociacdes coletivas, tornam-se co-
parceiros, Co-usuarios e co-autores de processos investigativos delineados a partir da participacao ativa,
consciente e deliberada”.

Em parceria com professoras do Nucleo Pedagégico (Educacdo Especial) da Diretoria
Estadual de Ensino de Ribeirdo Preto, foi estabelecido um contato com a coordenacdo de uma
escola publica. Dentre vérios alunos com deficiéncia, o coletivo elegeu um dos alunos com
paralisia cerebral para que pudéssemos estudar como caso principal e fosse desencadeador da
formacdo. Foram realizados 4 encontros pelo Google Meet, com 5 professores de diferentes
areas do ensino médio (Histéria, Educacdo Artistica, Matematica, Fisica e Lingua Portuguesa);
1 professor do ensino fundamental (séries iniciais e finais); 1 professora das séries iniciais do
ensino fundamental. Estiveram presentes nas reunides online a coordenadora pedagogica do
ensino médio, membros do CEIQ e do nacleo de Educacéo Especial da Diretoria de Ensino. As
reunides foram gravadas e anotac¢Oes foram feitas. As gravacoes e anotacdes foram analisadas

a fim de compreender o processo formativo.

Resultados e Discussao

Inclusdo implica em mudanca de mentalidade, é assumir que todos, sem excec¢édo, séo
capazes de aprender e a diferenca € um valor e ndo um problema. No primeiro encontro
discutimos com o grupo essas ideias, alem do que significa educacdo especial, ensino na
perspectiva inclusiva, bases de uma escola inclusiva, etc. Paulo Freire em sua obra destacou a

importancia do respeito a autonomia e dignidade de cada individuo. Segundo o autor:

(...) O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe
e a sua prosaddia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda
que "ele se ponha em seu lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor
limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos (FREIRE, 2009, p. 59).

Buscando “enxergar” o estudante com deficiéncia em sua totalidade, procuramos
identificar caracteristicas dele. Interessante que cada professor tinha um olhar diferenciado para
com o estudante. No primeiro encontro, os professores relataram que ele interagia bem com os
colegas durante as aulas presenciais, gostava de futebol, gostava da escola e de ajudar os

professores e tinha redes sociais (Instagram). Ou seja, destacamos que estas sdo caracteristicas
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comuns a todos os estudantes. Um ponto fundamental para que a inclusdo ocorra na escola é a
visao horizontal do aluno. Isto ficou muito evidente na analise dos encontros seguintes.

No segundo encontro coletivo, mapeamos com os professores o que cada disciplina do
ensino médio estava trabalhando, no que se refere a habilidades, competéncias e temas de
estudo. O aluno estava matriculado no ensino médio, no entanto, era necessario compreender
este aluno desde as séries iniciais do ensino fundamental. Por exemplo, em matematica o
professor estava trabalhando potenciagdo com os alunos. O aluno do estudo de caso nédo
conhecia dinheiro e ainda ndo dominava operacgdes como adicao e subtracdo. O olhar horizontal,
contemplando ndo sé o ensino médio, mas o que vinha antes (ensino fundamental) fez com que,
no coletivo, fosse indagado sobre o que teria maior contribuicdo para a formagao do estudante.
Ele teria condicdes de avancar os estudos em potenciacdo sem 0s conhecimentos prévios? Seria
atil insistir nisso com ele? Ou a escola deveria colaborar para que aquela habilidade de conhecer
dinheiro e saber subtrair, por exemplo, para dar um troco, comprar algum produto, seria mais
importante?

As discussdes do encontro foram voltadas, portanto, para um planejamento coletivo a partir de
situagOes concretas. Neste sentido, o planejamento foi considerado como um instrumento que pode
intervir em uma situacdo real visando sua transformacdo (VASCONCELLQOS, 2000). Trata-se de uma
mediacdo tedrico-metodoldgica e intencional, para a qual, é importante prever 0s recursos materiais
necessarios, duracdo e espago. Ao considerarmos que a escola inclusiva deve acolher a diversidade,
proporcionando oportunidades e visando o desenvolvimento de todos os estudantes (BRASIL, 2004),
buscamos colocar em prética esta que deve ser uma premissa de todo trabalho pedagdgico.

No terceiro encontro, o grupo continuou planejando como promover inclusdo do
estudante. Na disciplina de Artes, a professora estava trabalhando simbolos. Entdo, o grupo
procurou pensar que simbolos seriam importantes para a vida do estudante depois que saisse da
escola. Concluiram que, por exemplo, reconhecer sinal de ‘pare’ no transito, a faixa de
pedestres, ponto de dnibus, fosse algo significativo para autonomia dele. Ritmos também
estavam sendo trabalhados com os alunos da sala e como o estudante gostava de interacdo por
rede social, planejou-se uma atividade para que cada aluno postasse no grupo de WhatsApp da
sala um ritmo de seu gosto. A intencdo era de aproximar o estudante dos colegas para que
pudessem se reconhecer e se respeitar. Na disciplina de Histdria, estavam estudando ditaduras
na Ameérica Latina e como o estudante gostava muito de futebol, um tema que mobilizaria todos
os alunos seria pesquisar como era o financiamento do futebol na época da ditadura no Brasil.

Aliado & Matematica, incentivamos os estudantes a comparar os pregos dos alimentos na época

da ditadura com os pregos naquele momento.
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No altimo encontro, o grupo ja tinha percebido a importéncia de favorecer a interacdo
do estudante com os colegas, mesmo que por meios digitais. Entdo, para apoiar as acgoes
discutidas com os professores, bolsistas do projeto, licenciandos em quimica, planejaram e
foram até escola para realizar algumas atividades com o estudante. Por exemplo, imprimiram
notas de dinheiro em tamanho real e “brincaram” de vender e comprar objetos, sendo para isso
necessario o troco.

As atuagdes com o aluno foram certamente limitadas devido ao cenario pandémico,
porém ‘abriu portas’ para a discussdo e formacdo dos professores com perspectiva, sempre,
inclusiva. A escola passou a pensar nos laboratorios, nas aulas, nos alunos todos de forma
coletiva e preponderando que todos deveriam ter acesso independe da metodologia a ser
utilizada. Além disso, destacamos que a gestédo da escola passou a colocar em discusséo o tema

da educacéo inclusiva para os professores e para a formacao continuada deles.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A formacdo inicial e continuada de professores € essencial para que a educacéo inclusiva
ocorra de modo efetivo e adequado. Compreender as necessidades educacionais de pessoas com
deficiéncia € garantir o direito legal a educacdo. Incluir ndo € mera socializacdo do aluno com
deficiéncia, € necessario garantir a aprendizagem de contetdos que assegurem sim a autonomia
e pleno desenvolvimento da pessoa. Acreditamos que a inclusdo so seja possivel no coletivo,
pois compreender as necessidades educacionais do individuo implica que o professor olhe para
além do nivel de ensino que atua. No trabalho que desenvolvemos destacamos que somente a
participacdo dos professores das séries iniciais do fundamental pode fazer com que o0s
professores do ensino médio, tivessem um olhar de longo alcance e percebessem quais
habilidades o estudante precisava ainda desenvolver, em termos de dimensdes fisicas, sociais e
pedagdgicas. A inclusdo verdadeira implica em mudancas que envolvem posturas profissionais
dos professores, dos pais, a forma de organizar as escolas e as salas de aulas.

Este € um exercicio diario que nos coloca no lugar de aprendentes e ndo apenas de
ensinantes. Neste sentido, o inacabamento de n6s mesmos € ressaltado como contingéncia para
0 estudo de um contexto que, em um primeiro momento, parece ser de atendimento ao outro,
mas que, com 0 passar das experiéncias, se mostra, muito mais um processo de
intercompreensdo de nossas proprias limitagdes enquanto professores em formacéo.

Segundo Paulo Freire, somos seres inacabados (FREIRE, 2009) e nesta perspectiva,
Helvigh (2015, p. 7) afirma que:
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Por isso, o professor, consciente da sua finitude, capaz de julgar e sendo
historico-cultural, aprende pelas contradicbes das utopias sustentadas
teoricamente e pelas concretudes das agdes educativas, conjugadas as tensdes
sociais, econbmicas e culturais presentes na histéria dos grupos e dos
individuos, o que possibilita um posicionamento objetivamente ético no
forma-se e na formagéo do outro. Como ser inconcluso, o humano reelabora e
reestrutura a forma de agir, em consonancia aquilo que Ihe é oferecido
culturalmente — portanto, o ‘outro’ ¢ substrato formativo para todos-grupo.

Palavras-chave: inclusédo, formacéo de professores, pandemia.
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