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RESUMO

A pesquisa incide sobre o exercicio docente em relacdo aos sistemas de avaliacdo, analisando a
percepcao dos professores diante desses mecanismos, identificando como interpretam e utilizam no
processo de ensino e aprendizagem, além de refletir a limitacdo da autonomia dos docentes frente as
avaliacdes externas, que ocupam um lugar central em sua pratica pedagégica. E importante ressaltar
que a avaliacdo educacional, seja em sua dimensdo diagndstica, formativa ou somativa, influéncia de
forma direta no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) a partir dos sistemas
padronizados de nivel nacional, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e de nivel
estadual como o Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional (SISPAE). A pesquisa fundamenta-se
metodologicamente em uma abordagem qualitativa, com aplicacdo de entrevistas a professores da
educacdo basica, com o intuito de compreender as percepcoes docentes sobre a fungdo e o impacto dos
sistemas avaliativos externos em sua pratica cotidiana. Os resultados revelam, que embora as
avaliacOes tenham a funcdo de promover dados para a formulacdo de politicas publicas para o &mbito
educacional e monitorar a qualidade da educagdo basica. No entanto, os docentes tecem criticas a esse
método padronizado que mensura a aprendizagem em numeros, ou seja, dando énfase a resultados
quantitativos para alcancar indices estabelecidos, desconsiderando aspectos qualitativos fundamentais
para o desenvolvimento integral dos estudantes. Conclui-se entdo, que o ensino nesse contexto tem o
papel apenas de atingir metas.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as avaliagOes externas ganharam centralidade no setor
educacional como instrumentos oficiais para o monitoramento da qualidade do ensino. Testes
como o Sistema de Avaliacdao da Educacdo Basica (SAEB) e o Sistema Paraense de Avaliacdo
Educacional (SISPAE) passaram a orientar praticas pedagogicas e a influenciar diretamente a
formulacao de estratégias de gestdo escolar e politicas ptblicas, além de influenciar de forma

direta no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB). Entretanto, a0 mesmo
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muitas vezes desconsidera a diversidade sociocultural e as especificidades de cada contexto

escolar, com o ato de medir ou avaliar o rendimento dos alunos. Assim de acordo com, Gatti

(2003)
E preciso ter presente, também, que medir é diferente de avaliar. Ao medirmos um
fenomeno por intermédio de uma escala, de provas, de testes, de instrumentos
calibrados ou por uma classificacdo ou categorizacdo, apenas estamos levantando
dados sobre uma grandeza do fenomeno. (...) Mas, a partir das medidas, para termos
uma avaliacdo é preciso que se construa o significado dessas grandezas em relagdo
ao que esta sendo analisado quando considerado com um todo, em suas relagdes
com outros fendmenos, suas caracteristicas historicamente consideradas, o contexto

de sua manifestacdo, dentro dos objetivos e metas definidos para o processo de
avaliacdo, considerando os valores sociais envolvidos. (p. 110)

A partir dessa perspectiva, o presente estudo tem como objetivo analisar as percepcoes de
algumas professoras da educacdo basica sobre os sistemas de avaliacdo externa, discutindo
seus impactos na pratica pedagdgica, na autonomia docente e na aprendizagem dos
estudantes. A pesquisa justifica-se pela necessidade de refletir criticamente sobre os efeitos
desses sistemas na realidade escolar, considerando que, embora se proponham a promover a
qualidade educacional, muitas vezes acabam limitando a acdo docente e gerando pressoes
institucionais que reduzem a avaliagdo a um instrumento de controle.

Metodologicamente, o estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de
carater descritivo e interpretativo, embasada teoricamente em Minayo (2012) e Bardin (2011).
Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com cinco professoras da rede publica de
ensino, com experiéncia entre quinze e vinte e oito anos na educagdo bdsica, abrangendo
desde a Educacdo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental. As falas das
participantes foram submetidas a andlise de conteido, possibilitando a identificacdao de
categorias tematicas relacionadas a formacdo docente, autonomia, praticas pedagogicas e
efeitos das avaliagOes sobre os alunos.

Os resultados evidenciaram que, embora as professoras reconhecam a importancia
diagnoéstica das avaliagdes externas, prevalece uma visdo critica quanto ao seu formato e a
forma como sdo utilizadas. As entrevistadas apontam que o modelo atual prioriza indices e
ranqueamentos, desconsiderando o contexto real das escolas e os fatores socioemocionais que
interferem no processo de aprendizagem. As falas revelam, ainda, que o sistema avaliativo
gera pressao sobre docentes e estudantes, afetando a motivacdo e o bem-estar emocional. Em

contrapartida, as participantes defendem a criacdo de modelos avaliativos integrados, que
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Dessa forma, a pesquisa conclui que é necessario repensar as politicas de avaliacdo
externa, de modo que elas deixem de ter um carater meramente classificatério e passem a
contribuir efetivamente para a transformacdo do ensino e da aprendizagem. Para isso, é
imprescindivel que os sistemas avaliativos sejam reorientados por principios humanizadores e
inclusivos, capazes de reconhecer a pluralidade das praticas pedagogicas e fortalecer a
autonomia docente como elemento central na constru¢do de uma educacdo publica de

qualidade.
METODOLOGIA

A presente pesquisa ancora-se em uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva e
interpretativa, voltada a compreensao das percepcoes docentes acerca dos sistemas de
avaliacdo externa e suas implicagoes no cotidiano escolar. De acordo com Minayo (2012), a
pesquisa qualitativa permite apreender o universo simbdlico e subjetivo dos sujeitos
investigados, favorecendo a andlise dos significados atribuidos as suas experiéncias e praticas
pedagogicas. Assim, optou-se por esse enfoque por possibilitar a interpretacdao das falas
docentes em sua complexidade, respeitando os contextos socioculturais nos quais estdo
inseridas.

O estudo foi realizado com professoras atuantes na educagdo basica da rede publica,
tendo como principal instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada. Essa
técnica, conforme Trivifios (1987), combina perguntas previamente estruturadas com a
flexibilidade para o entrevistador explorar novos aspectos emergentes durante a interacdo, o
que favorece o aprofundamento das percepcées e vivéncias dos participantes. As entrevistas
foram conduzidas individualmente, em ambiente reservado, e registradas mediante
autorizacdo das participantes.

O roteiro da entrevista foi elaborado com base nos objetivos da pesquisa,
contemplando eixos relacionados, a compreensao das docentes sobre os sistemas de avaliacao
externa (SAEB, IDEB e SISPAE); aos impactos desses mecanismos sobre a pratica
pedagbgica e a autonomia docente; a percep¢ao quanto a relacdo entre avaliacdo, ensino e
aprendizagem.

Participaram da investigacdo cinco professoras da rede publica, identificadas como
Professora 1 a Professora 5, para garantir o anonimato e preservar a ética na pesquisa. O

tempo de experiéncia docente variou entre 15 e 28 anos, abrangendo diferentes etapas da
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educacdo bdsica, como EduENAkrlseclals e Anos Finais do Ensino

Fundamental. Essa diversidade de}erfis ¥ifitfeceticg ¢6rpus desta pesquisa, permitindo uma
analise comparativa das percepcoes frente as diferentes realidades educacionais diante do
sitema de avaliag0es.

Os dados obtidos foram submetidos a Andlise de Contetido, segundo Bardin (2011),
cuja finalidade é investigar sistematicamente as comunicacdes, identificando categorias
tematicas recorrentes e seus significados implicitos. O processo analitico seguiu trés etapas:

Pré-analise, com leitura flutuante das transcricbes das entrevistas, buscando
familiarizagdo com o material; exploracdo do material, com a codificacdo e categorizacao dos
dados, organizando as falas em eixos tematicos; tratamento e interpretacao dos resultados,
articulando as categorias empiricas com o referencial tedrico e os objetivos da pesquisa.

Essa abordagem interpretativa, conforme Flick (2009), visa compreender as praticas e
significados construidos pelos sujeitos no contexto social em que atuam, o que reforca a
pertinéncia da metodologia adotada.

A pesquisa respeitou os principios éticos estabelecidos pela Resolucao n° 510/2016 do
Conselho Nacional de Satde, garantindo o anonimato das participantes, a confidencialidade
das informacdes e a utilizacao dos dados exclusivamente para fins cientificos e académicos. O

consentimento livre e esclarecido foi obtido antes da realizacdo das entrevistas.

REFERENCIAL TEORICO

A avaliacdo se constitui como um mecanismo que esta presente de diversas formas
na sociedade, pois estamos sempre avaliando, julganda e mensurando. Nesse sentindo, a
mesma também esta inserida na educacao, em avali¢Oes internas, feita pelos professores para
acompanhar o desempenho dos alunos, identificar dificuldades e potencialidades, e
avaliacOes externas, que tem o intuito de analisar e medir o desempenho e a qualidade da
educacao em larga escala, é realizada por meio de algumas provas ou testes, como o SAEB e
o SISPAE. No entanto, antes cabe uma breve discussdao quanto ao entendimento do que é a
avaliacdo, como um método constituido por um conceito de multiplas significacdes e formas
de avaliar que ndao pode ser compreendida por um unico conceito, pois de acordo com

Caldeira (2000):

A avaliagdo escolar é um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada pratica pedagégica. Ela ndo ocorre num
vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo tedrico de sociedade, de
homem, de educacéo e, conseqiientemente, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na pratica pedagégica. (apud Chueiri, 2008, p. 51)
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nos reportamos a Sousa e Oliveira (2010, p. 796) que afirmam “ [...] discussao da avaliacdo de
sistemas abrange um amplo leque de questdes de natureza técnica e, para além delas
implicacdes de ordem politica, pois que esta intimamente vinculada as politicas publicas de
educacgao”.

Assim, as avaliacOes externas estdo diretamente relacionadas as politicas ptblicas de
educacdo, pois sdo provas que ocorrem ha nivel nacional ou regional e em larga escala. Além
de buscar verificar o desenvolvimento da educagdo e consequentemente da qualidade, por
meio de testes realizados com o objetivo de obter resultados quantificdveis. Para essas
avaliacoes, Perboni (2016, p. 18). diz que “[...] ‘avaliacdo externa’ compreende toda
configuracdo de avaliagdo formulada como algo externo a escola, ndao importando a
quantidade de sujeitos avaliados, concebida e formulada, [...] ‘fora da escola”.

A avaliacdo também esta relacionada a uma pratica que pode contribuir
significativamente na sociedade, pois avaliar é importante para o desenvolvimento tanto no

ambito escolar, quanto na sociedade de uma forma mais geral, visto que:

[...] a avaliacdo é uma pratica social que pode contribuir para caracterizar,
compreender, divulgar e ajudar a resolver uma grande variedade de problemas que
afetam a sociedade contemporanea tais como o pleno acesso a educagao, a prestacao
de cuidados de satde, a distribuicdo de recursos e a pobreza. (Fernandes, 2010, p.
15).

No entanto, a avaliacdo precisa considerar as especificidades individuais de cada
individuo, pois a padronizacdo de testes iguais a todos os alunos e alunas pode possivelmente
ndo refletir a realidade educacional. Desse modo, para Sousa “[...] procurou-se ressaltar a
importancia e a necessidade de respeitar o ritmo individual de cada uma para aquisicao de
aprendizagem significativas” (2008, p. 20).

Nesse bojo, temos alguns indicadores que sdo usados na educacdo basica para
verificar a qualidade do ensino, em especial o SISPAE que se refere a uma proposta de
avaliacdo para o Estado do Pard e o SAEB também como um mecanismo para avaliar a
aprendizagem. No entanto, esses sistemas de avaliacOes estdao atrelados a algumas criticas, por
se tratarem de testes padronizados e os resultados obtidos ndo demonstrem informacoes,
muitas vezes concretas, da realidade da educacao basica e do desempenho académico dos

alunos. Para isso, Bauer e Silva (2005, p. 142), afirmam que:

Os resultados da avaliacdo, tanto os que se referem ao rendimento dos alunos,
quanto as andlises realizadas a partir dos questionarios que sdo aplicados, por serem
demasiadamente técnicos e complexos, trazem poucas informacOes que possam
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Sendo assim, os mecanismos de avaliacOes externas por serem de cunho técnico e
pautado em dados mensuraveis, ndao apresentam uma reflexdo significativa quanto ao
processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, é necessario refletir em relacdao aos

mecanismos de avaliagcdes, para que estes apresentem dados confidveis com o objetivo de

promover de fato uma educacao de qualidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As avaliagcOes externas, ou seja, os testes padronizados, ocupam atualmente um lugar
central no sistema educacional, pois é por meio dos seus resultados que se realiza o
monitoramento da qualidade da educacdo. As provas se destacam nesse processo por
influenciarem diretamente a formulacdo de politicas publicas, mediante a elaboracdo de
indicadores como o IDEB. Entretanto, ainda que sejam instrumentos oficiais para medir a
aprendizagem, elas recebem criticas, por priorizarem resultados quantitativos, muitas vezes
descolados da realidade das escolas e da diversidade dos estudantes.

Nesse contexto, a partir das entrevistas com cinco professoras participantes desta
pesquisa, revelou-se diversas percepcdes quanto a atuacao dos docentes frente as avaliacGes
externas, principalmente no que se refere aos impactos na pratica pedagdgica, na autonomia
docente além de efeitos significativos na aprendizagem dos estudantes. As falas das
professoras apresentam tanto aspectos positivos, relacionados a capacidade de diagnéstico,
quanto criticas associadas ao modelo padronizado que nem sempre contempla as diferentes
realidades escolares. Para compreender melhor os desafios, limites e possibilidades atribuidos
as avaliagOes externas, organizamos os dados adiquiridos em quadros, além de agrupar
respostas semelhentes.

A partir da andlise das entrevistas, observou-se que as cinco professoras, aqui
identificadas como Professora 1, Professora 2, Professora 3, Professora 4 e Professora 5,
possuem mais de 15 anos de experiéncia na Educagdo Basica, atuando em diferentes etapas do
ensino, desde a Educacdo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental. Essa longa
trajetoria profissional demonstrou um olhar amadurecido sobre o processo educativo em meio
as avaliacOes externas no cotidiano escolar. As respostas revelam visdes diversas, mas
também pontos de convergéncia em relacao dos impactos dos sistemas avaliativos.

As entrevistas iniciaram a partir de perguntas sobre a formacdo das professoras, mais

precisamente se suas formacdes iniciais lhe preparam para os diferentes tipos de avalicdo
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destacou que, “ndo me senti preparada e tive bastante dificuldade, mas eu ndo me acomodei e
fui buscar aprender por conta prépria, com pesquisas. E agora para facilitar, todos os anos a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) fornece formagdes para nos preparar. A
professora 3 relatou, “minha formacao inicial me deu base tedrica, mas necessito diariamente
de leitura, formacdo continuada e pesquisas para lidar com eficiéncia”, apontando a
necessidade de um constante estudo. No mesmo sentido, a 2 afirmou que “o processo
educacional vai evoluindo e, consequentemente, as formas de avaliar, ou seja, estamos em
processo de aprendizagem sempre”, essa fala ressalta que o preparo docente precisa
acompanhar as mudangas da pratica e das politicas educacionais.

Em contrapartida, a professora 5 apresentou uma visdo mais positiva, afirmando que
“minha formacdo me deu um leque de oportunidades, onde vivenciei as teorias e pude
executar na pratica os diferentes tipos de avaliacdo”. Essas diferentes percepcdes apontam
para uma lacuna entre a teoria e a pratica, demonstrando que, apesar de oferecer uma base
importante, a formacdo inicial ainda carece de maior aprofundamento nas discussoes sobre
avaliacdo e suas implicacdes pedagogicas. Além disso, os docentes precisam estar sempre
pesquisando e adquirindo novos conhecimentos, ou seja, a todo momento em formacgao
continuada, para que haja uma atuagdo ativa no processo educativo, e ndo apenas executor de
tarefas externas.

Observa-se que parte das docentes associa as avaliagches externas ao papel de
instrumento diagnostico, voltado a mensuragdo do conhecimento, priorizando niumeros do que
o processo real de ensino e aprendizagem. Ao privilegiar resultados estatisticos, gera
insatisfacdo e descontentamento entre as professoras, que percebem um distanciamento entre
0 que é avaliado e o que de fato se aprende. Como destacou a Professora 2, “o professor
conhece de fato a real situacdo do educando, enquanto a avaliacdo externa apenas cumpre
regras do sistema, ou seja, ndo leva em conta as diferentes realidades sociais, pedagogica e
familiar dos alunos”. Essa fala resume-se o sentimento de que esse processo avaliativo ignora
o olhar pedagoégico do docente, reduzindo o ato de avaliar a um mecanismo burocratico e
comparativo, que ndo contribui para a transformacdo da pratica educativa e pouco auxilia o
desenvolvimento integral dos estudantes.

As participantes também discorreram reflexdes interessantes sobre os efeitos que as
avaliagOes externas tem na vida dos estudantes, especialmente em relacdo ao seu estado

emocional e motivacdo para aprender. As professoras apontam que ao priorizar resultados e
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dos estudos mediante a falta de motivacao”, destacando o impacto negativo que a cobranca
por desempenho pode provocar. De forma semelhante, 3 relatou que essas avaliagoes causam
“efeitos negativos como inseguranga e nervosismo, mas também efeitos positivos como
reconhecimento do esfor¢o e empenho”, revelando a ambiguidade do processo avaliativo, que
ao mesmo tempo em que pode estimular, também oprime. Ja a 2 ressaltou que as provas
externas “geram uma pressao e uma ansiedade por conta do tempo que é exigido para realizar
a prova, e isso muita das vezes faz com que o aluno tenha um mal rendimento”, evidenciando
o carater estressante desses exames.

Essas falas demonstram que essas provas, tendem a transformar o ato de aprender em
uma experiéncia de tensao, distanciando-se da abordagem humanizadora da educacdo que tem
o objetivo de promover uma aprendizagem significativa. Para Vasconcellos (1995):

A pratica da avaliacdo escolar chega a um grau assustador de pressdo sobre os
alunos, levando a distirbios fisicos e emocionais: mal-estar, dor de cabeca,
“branco”, medo, angustia, insdnia, ansiedade, decepcdo, introjecdo de auto-imagem
negativa. Uma escola que precisa recorrer a pressao da nota logo nas series iniciais,

em certamente, uma triste escola e ndo estd educando, é uma escola fracassada.
(apud Santos; Varela, 2007, p. 10).

Assim, percebe-se que esse modelo avaliativo, que valoriza indices e ranqueamentos,
compromete 0 bem-estar emocional dos estudantes e enfraquece o verdadeiro sentido
formativo do processo educativo.

Outro ponto amplamente enfatizado nas entrevistas refere-se a autonomia docente e a
pressdo institucional exercida sobre as professoras em funcdo dos resultados que devem ser
obtidos. Embora algumas afirmem ndo se sentirem diretamente pressionadas, outras relatam
que existe uma cobranca constante por parte da gestdo escolar e da Secretaria de Educagdo, o
que acaba gerando sentimentos de responsabilizacdo e culpa quando os indices ndo atingem as
metas esperadas. A Professora 3 destacou que “a pressao da gestdo é continua; para os alunos,
é incentivo, mas para o professor é pressdo e responsabilizacdo pelos resultados baixos”, de
modo semelhante, a Professora 4 relatou que “somos comparados a outros municipios, e
quando percebem que o indice de alunos leitores permanece o mesmo, sentimos a cobranca
direta para elevar os resultados”.

Esse cendrio de cobranca gera um fator agravante, o método de premiacdo adotado
como estratégia para estimular o desempenho e a participacdo nas provas. Embora tenha o

propdsito de incentivo, esse método reforca a légica meritocratica, em que apenas os que

-




=hix

atingem as metas sdo reconhENAtL)l Gis sdo excluidos. A Professora 2

mencionou que, em sua escold "“Hiis¢arest dqiie ¥de premiacdo para os alunos com
eminal

)¢ rio Naciondl do

melhores resultados”, isso evidencia que o sucesso escolar ocorre por causa das recompensas
e ndo ao processo de aprendizagem em si. A professora 4 relatou que a SEMED chegou a
sortear um aparelho celular para os alunos que fizerem a prova do SAEB, além de a escola
sortear sextas basicas. Essa pratica desenvolve frustracdo e desigualdade entre os estudantes,
principalmente aqueles que enfrentam maiores dificuldades ou vivem em contextos
socioeconomicos desfavoraveis.

Ao final de cada entrevista, as professoras foram convidadas a refletir se seria possivel
construir um modelo de avaliacdio que valoriza tanto os dados quantitativos quanto os
qualitativos. As respostas revelaram que todas acreditam na possibilidade e, sobretudo, na
necessidade de repensar o modo como a avaliacdo é elaborada e aplicada no contexto
educacional, defendem um modelo mais humano, inclusivo e formativo, que considere nao
apenas os resultados obtidos nos testes padronizados, mas também as experiéncias, trajetorias
e contextos de aprendizagem de cada estudante no cotidiano escolar.

A Professora 5 ressaltou que “é possivel construir um modelo de avaliagdo integrada,
coletando informagoes de diversas fontes, como provas, observacoes e entrevistas”, indicando
a importancia de compreender o desempenho escolar de forma mais ampla e contextualizada.
J& a Professora 3 sugeriu que “os resultados das avaliacoes deveriam ser transformados em
planos de acGes pedagogicas”, reforcando a ideia de que os dados obtidos devem servir como
ponto de partida para a melhoria do ensino, e ndo como mecanismo de controle ou punigao.

De modo geral, as professoras demonstram um desejo coletivo de transformacgdo do
sistema avaliativo, com a criagdo de praticas que valorizem tanto 0s aspectos cognitivos
quanto os socioemocionais, respeitando as diferencas individuais e promovendo uma

educacdo verdadeiramente significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa indicou que os sistemas de avaliacdo externa, embora tenham o propoésito
de subsidiar politicas publicas e monitorar a qualidade da educacao basica, ainda representam
um grande desafio para o exercicio docente. As falas das professoras participantes revelaram
essa percepcdo critica, principalmente sobre a padronizacdo das provas, da pressdo por

resultados e a limitacdo da autonomia pedagogica.




E importante ressaltar ENAhl@nento da importancia diagnostica

dessas avaliacOes, elas reduzemi®{°¢6 Xfdade"d"%to educativo a numeros e indices,
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desconsiderando aspectos qualitativos essenciais, como o contexto sociocultural dos alunos e
as particularidades de cada realidade escolar. Essa logica quantitativa acaba por gerar
sentimentos de desmotivacdo e inseguranca tanto em professores quanto em estudantes,

distanciando-se de uma educacdao com enfoque humano, critico e formativo.

Por meio das entrevistas foi possivel identificar o desejo e o compromisso das
docentes em buscar alternativas que tornem a avaliacdo mais significativa e coerente com o
cotidiano escolar. As professoras defendem um modelo avaliativo integrado, que valorize
tanto os dados quantitativos quanto os qualitativos, servindo como instrumento de reflexdo e
aprimoramento das praticas pedagogicas. Assim, a avaliacdao deve ser compreendida como

parte do processo educativo, e ndo como um fim em si mesma.

Conclui-se, portanto, que repensar o papel das avaliacoes externas é fundamental para
fortalecer a autonomia docente e promover uma educacdo mais justa e conectada com a
realidade escolar e social. Recomenda-se o desenvolvimento de novas pesquisas que
aprofundem o debate sobre praticas avaliativas inovadoras e humanizadoras, capazes de
conciliar os objetivos institucionais com a realidade viva das escolas e dos sujeitos que nelas

aprendem e ensinam.
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