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RESUMO

Este artigo cientifico pretende discutir a relevancia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) - Subprojeto Lingua Portuguesa - na construcao da identidade profissional de
futuros educadores, em face dos desafios inerentes a fase inicial da docéncia. Nesse sentido, o PIBID,
enquanto politica governamental de formacdo docente, insere estudantes de licenciatura no cotidiano
das escolas da educacdo bésica, proporcionando uma imersdao pratica e reflexiva que transcende a
formacdo tedrica universitéria. Isto posto, o presente trabalho tem por objetivo central analisar como
essa experiéncia supervisionada contribui para o desenvolvimento de uma identidade docente soélida,
capaz de enfrentar as complexidades do ambiente escolar. Tal pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa e baseia-se nos pressupostos de Buriolla (1999) sobre a identidade docente, bem como nas
contribuicdes de Tardif (2002) em relacdo a construcdo dos saberes docentes a partir das vivéncias
praticas. Sob esse contexto, o trabalho foi conduzido com base em observacdes em sala de aula e
registros reflexivos produzidos por licenciandos vinculados ao PIBID, a fim de analisar os desafios
enfrentados no inicio da pratica pedagégica. Diante disso, conclui-se que o PIBID atua como um
catalisador, oferecendo um espaco seguro para a experimentacdo pedagdgica, a troca de experiéncias
com professores supervisores e a reflexdo critica sobre a pratica. Assim, o programa ndo apenas
minimiza os impactos dos desafios iniciais da docéncia, mas também fortalece o senso de
pertencimento a profissao, capacitando os licenciandos a desenvolverem uma identidade profissional
resiliente e comprometida com a qualidade da educacao basica no Brasil.
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Educacao Basica.
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Nao é surpreendente que a area de de modo geral, enfrenta inimeros

desafios na contemporaneidade. TE(NIAE'S@S, desencorajam os interessados

e levam muitos a desistirem antesqu‘ggeﬁn?ggg%‘i% Téssartitsse campo de formacdo. A vista
disso, embora se possa supor que essas dificuldades se manifestem predominantemente no
mercado de trabalho — caracterizado, por vezes, por condi¢ées aquém das ideais — a realidade
demonstra que tais obstaculos se iniciam precocemente, ainda na propria formacao
académica. Nesse percurso formativo, os licenciandos frequentemente esbarram em
dificuldades, sobretudo no que diz respeito a dimensdo pratica, ja que os estagios obrigatorios
nem sempre cumprem de maneira satisfatéria o papel de consolidar a formacdo de futuros
profissionais da educacao.

Diante desse cenario, programas promovidos em parceria pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), implementados pelas universidades e institutos federais, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagbgica, configuram-se como alternativas relevantes para abrandar a caréncia de
experiéncias praticas na formacao docente.

Neste sentido, tais iniciativas contribuem de maneira significativa para o
desenvolvimento profissional dos bolsistas. Elas promovem a articulagdo intrinseca entre
teoria e pratica, fundamental para a consolidacdo do conhecimento; fomentam a aproximacao
colaborativa entre instituicoes de Ensino Superior e escolas de Educacdao Bésica; e,
consequentemente, impulsionam o aperfeicoamento da identidade docente dos futuros
professores. Adicionalmente, além de oferecerem suporte financeiro (bolsas), esses
programas proporcionam valiosas vivéncias no ambiente escolar e a oportunidade de
desenvolver e aplicar atividades pedagodgicas concretas, resultando em beneficios mutuos: o
aprimoramento da qualidade da Educacdo Basica e a notoria valorizagdo da profissao
docente.

A luz disso, é pertinente investigar os impactos e potencialidades de um programa
como o PIBID, tendo em vista a forma como ele fortalece a articulagdo entre teoria e pratica
contribuindo para a preparacao dos licenciandos, dessa forma constituindo um motivo

consistente para a realizacdo deste estudo e reforcando sua relevancia académica e formativa.



Cumpre destacar, a partir deste pont te@ilabalho tem como foco o PIBID, em

especial o subprojeto de Letras — mAtl @ersidade Federal do Rio Grande

do Norte. Considerando a carénci&sgee expseridnicias praticas significativas na formacao
docente, apresenta um relato fundamentado na vivéncia de bolsistas. Ademais, tem como
objetivos evidenciar a relevancia do programa para a construcao da identidade profissional do
professor em formacdo e, principalmente, demonstrar como o programa contribui para a
consolidacdo de saberes docentes e para a insercao efetiva dos licenciandos no contexto
escolar.

Para tanto, servem como base as experiéncias adquiridas no ambito do PIBID,
articuladas a referenciais tedricos que ressaltam a importancia da pratica pedagégica. A partir
dos desafios enfrentados e das observacOes realizadas em sala de aula, nos momentos de
planejamento coletivo com bolsistas e supervisor, bem como nas trocas com profissionais da
escola, pretende-se evidenciar de que maneira o PIBID responde as demandas formativas,
aproximando teoria e pratica no percurso da licenciatura.

Isto posto, é necessario constatar que, diante das limitacoes da formacdo docente nos
cursos de licenciatura — especialmente nos estadgios obrigatérios, que muitas vezes nao
conseguem abranger a complexidade da realidade escolar nem se configuram como
experiéncias plenamente significativas —, o PIBID se apresenta como um catalisador do
processo formativo. O programa oferece um espago seguro para a experimentacao
pedagdgica, promove a troca de experiéncias com professores supervisores e possibilita a
reflexdo critica sobre a pratica. Dessa forma, ndo apenas ameniza os desafios iniciais da
docéncia, como também fortalece o senso de pertencimento a profissdo, contribuindo para
que os licenciandos desenvolvam uma identidade profissional resiliente e comprometida com
a qualidade da educacdo basica no Brasil.

Nesse sentido, iniciativas como o PIBID assumem papel fundamental na formacao do
futuro docente, ao inseri-lo de modo efetivo na realidade escolar e ao proporcionar vivéncias
enriquecedoras que transcendem a experiéncia de sala de aula. Desse modo, além de
favorecer a construcao da identidade profissional, o programa também repercute
positivamente no proprio ensino basico, reafirmando sua relevancia enquanto politica ptblica

voltada ao fortalecimento da educacao.
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A presente pesquisa adotaErEcISma vabordag I@cm':-qgu@htatlva na forma de relato de
emindrio Nacional do PIBI
experiéncia, classificando-se como basica e exploratéria. O estudo se fundamenta na andlise
dos desafios enfrentados no inicio da pratica pedagodgica, articulando-os as experiéncias
adquiridas por bolsistas do PIBID. O corpus da analise compreende observacdes em sala de
aula e registros reflexivos, estabelecendo conexdes entre as vivéncias e os efeitos observados,
com o objetivo de compreender como tais experiéncias contribuem para a formacdo docente.
O percurso metodoldgico incluiu ainda pesquisa bibliografica, por meio de materiais
relevantes acerca da identidade docente e do Programa PIBID. A leitura e andlise critica
desses materiais foram articuladas as experiéncias dos participantes do programa,

possibilitando uma reflexdo aprofundada sobre as contribui¢cdes do PIBID para a formacao

destes futuros professores.

REFERENCIAL TEORICO

Para abordar a problematica da caréncia de experiéncia pratica na formacgdo docente e
compreender suas implicacdes, é fundamental, inicialmente, estabelecer a relevancia e o
papel central dessa pratica no processo formativo dos futuros educadores. Nesse sentido,
segundo Pimenta e Lima (2008, p. 7), o aprendizado de qualquer profissdo se constréi
essencialmente na pratica, desenvolvendo-se por meio da observacao e da reproducao.

Assim, a pratica torna-se indispensavel a construcdo da identidade profissional, uma
vez que permite ao licenciando vivenciar, refletir e reelaborar os conhecimentos teéricos em
situacdes concretas. Nesse movimento, sdo desenvolvidas habilidades, valores, atitudes e a
compreensdo do papel docente, consolidando uma identidade que integra o saber, o fazer e o
ser.

Nessa direcdo, Buriolla (1999, p. 13) afirma que o espaco da pratica constitui o l6cus
em que “a identidade profissional do aluno é gerada, construida e referida; volta-se para o
desenvolvimento de uma acdo vivenciada, reflexiva e critica”, resultante da articulacao
entre trajetérias individuais e institucionais. Sob essa Otica, aprender a ser professor nao se

limita a apreensdo tedrica, mas demanda a insercdo na realidade escolar, possibilitando a



experimentacdo, de modo critico e reflexiwvi s inerentes ao cotidiano da sala de
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ndo é suficiente. A pratica profissional é colocada diante de contextos reais, situagdes

inesperadas e relacdes humanas que a teoria, sozinha, ndo consegue abranger. E justamente

na vivéncia pratica que o docente em formacao aprende a aplicar, adaptar e problematizar os

saberes, desenvolvendo competéncias, autonomia e seguranga para uma atuagao critica e

efetiva.

Nesse processo, merece destaque a Resolucdo n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, do
Conselho Nacional de Educagdo (Brasil, CNE, 2002b), que estabelece, em seu Art. 1° a
carga horaria minima dos cursos de formacdo de professores da educagdo basica, fixando
2.800 horas, das quais 400 sdo destinadas ao estagio curricular supervisionado, realizado na
segunda metade do curso. Essa determinacao reforca a importancia da articulagdo entre teoria
e pratica, mas apresenta limitacdes: a concentracao do estdgio apenas na etapa final e sua
carga horaria restrita tornam o contato do licenciando com a escola relativamente breve e, em
muitos casos, superficial. Em consequéncia, o estagio acaba, em diversos contextos, sendo
reduzido a um procedimento burocratico, distante de seu potencial formativo. Além disso, em
muitos casos, ocorrem a falta de integracdo entre teoria e pratica, o acompanhamento
insuficiente e as condi¢cOes precarias de muitas escolas que comprometem a qualidade dessa
experiéncia basilar na construcdo da identidade docente.

Se ao longo da graduacdao comecam a ser construidos os saberes, as habilidades e as
atitudes que moldam o futuro docente, é na pratica que tais conhecimentos sdo
ressignificados a partir da experiéncia direta no campo de trabalho, sendo constantemente
reelaborados ao longo da vida profissional (Almeida e Pimenta, 2014, p. 73). Como
observam Scalabrin e Molinari (2013, p. 2), é justamente a pratica que proporciona o dominio
de instrumentos teoricos e praticos imprescindiveis a docéncia.

Portanto, é nitido que apenas no contato com a pratica se compreende melhor como a
realidade escolar funciona, momento este em que o licenciando define formas de agir e
construir sua identidade profissional, passando a atribuir significado a sua fungdo e sendo

moldado por meio das proprias vivéncias. Concordando com essa perspectiva, Tardif (2002,



p. 230) ressalta que o professor ndo é apenas alguém que aplica conhecimentos produzidos

por outros, mas um ator que assuENAtlI\@signiﬁcados que ele mesmo lhe

atribui, estruturando e orientando SUAaEE0 ' Nac%‘ﬁé‘dgggggfpiréprios saberes.

Com base nesse entendimento, a relevancia de programas como o PIBID, que
fortalecem e antecipam a vivéncia pratica na formacao docente, merece reconhecimento. Sob
essa perspectiva, de acordo com o Ministério da Educacdao (MEC, 2018), o PIBID tem como
objetivo antecipar a aproximacao dos licenciandos com as salas de aula da educacdo basica,
criando uma ponte entre a universidade e a rede publica de ensino.

A vista disso, segundo Melo e Lyra (2020, p. 137), ao participar do programa, os
graduandos tém a oportunidade de experienciar o cotidiano escolar, desenvolver projetos e
compartilhar praticas com outros bolsistas em seminarios. Esse processo permite elaborar
estratégias criativas para enfrentar os desafios do dia a dia e, ao mesmo tempo, trocar
experiéncias com outros bolsistas e professores.

Ainda de acordo com as autoras, o PIBID coloca seus integrantes em contato direto
com alunos, professores e demais setores da escola, sob a supervisdo de docentes experientes,
permitindo a insercdo gradual na docéncia pratica. De forma complementar, Zordan (2015, p.
535-538) aponta que essa vivéncia possibilita o desenvolvimento de diversas competéncias:
criacdo de projetos, observacao critica, compreensao do contexto social da comunidade
escolar, improvisacdo diante de imprevistos, avaliacao de praticas pedagogicas e socializacdao
de conhecimentos.

Além disso, como reforcam Melo e Lyra (2020, p. 137), durante o programa os
bolsistas atuam sob a orientacdo de professores coordenadores da universidade, participam de
reunioes e produzem relatdrios e artigos baseados em suas praticas. Envolvidos em todas as
etapas do processo, vivenciam uma formacdo significativa que os prepara para a docéncia.
Essa experiéncia promove a reflexao sobre suas acoes e as de outros professores, fortalecendo
o aprendizado por meio da troca de experiéncias e do contato direto com a realidade da escola
publica.

Dessa forma, compreende-se que programas como o PIBID sdo fundamentais para a
formacdo docente, sobretudo na constru¢do da identidade profissional. O contato antecipado

com a pratica, aliado a uma postura critica e reflexiva diante do ensino, permite ao bolsista



analisar suas a(;OES reconhecer acertos e buscar constantemente o
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aprlrnorarnento Esse processo EStENJM I@mento critico e a capac1dade de

tomar decisoes fundamentadas, trarisfertiraiided Préticaserrr aprendizado significativo. Como
nos lembra Freire (2002, p. 22), “na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

A luz do que foi discutido até aqui, reafirma-se que a experiéncia pratica é de
fundamental importancia para a formagdo docente, especialmente para a construcdo da
identidade profissional. Do mesmo modo, programas como o PIBID somam de maneira
decisiva a formacdo do licenciando, contribuindo para uma pratica mais critica, reflexiva e
alinhada a realidade escolar. Essa vivéncia, além de auxiliar a compreender o lugar do
bolsista na profissao de licenciatura, permite-lhe construir uma identidade docente mais
consciente e comprometida. A partir desse entendimento, é possivel avancar para a analise

dos relatos de experiéncia recolhidos para este trabalho, com intuito de evidenciar como ela

contribuiu para a formacao de bolsistas do programa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com as experiéncias relatadas pelos bolsistas do PIBID, é de grande valor a
oportunidade concedida pelo programa de vivenciar a realidade do ensino publico ainda em
estreita relacdo com a universidade — e de forma anterior ao componente curricular do
estagio obrigatério. Tal insercdo precoce no ambiente escolar revela-se de fundamental
relevancia para o amadurecimento profissional do licenciando, uma vez que a iniciacdo a
docéncia configura-se como uma etapa decisiva, em que “a estruturacao do saber experiencial
é mais forte e importante” (Tardif, 2002, p. 86).

Nesse sentido, essa experiéncia evidencia a relevancia do programa para a formacao
docente, pois possibilita que os licenciandos, mesmo nos primeiros anos da graduacao,
estabelecam um contato significativo com o cotidiano escolar. Ao mesmo tempo, esse
processo permanece vinculado ao espaco académico, o que fortalece a articulagao entre teoria

e pratica, evitando que uma dimensao se sobreponha a outra.



Além de favorecer o contato direto ade da educacgdo basica, o PIBID

proporciona respaldo institucionalENAhl@)gico, oferecendo ao licenciando

maior segurancga para a atuacao em Sﬂgﬁ?ﬂgﬁﬁﬁ;‘%ﬁfgﬁgﬁl@%‘%‘%ﬂ@a consisténcia de sua experiéncia
formativa. Isso demonstra que o simples ingresso em atividades praticas, de maneira isolada,
ndo é tdo significativo quanto a vivéncia mediada por um programa estruturado pela prépria
universidade, que garante suporte, atividades complementares formativas como reunides de
alinhamento, oferta de minicursos, palestras e eventos, bem como proporciona orientacao e
condicdes adequadas para a aprendizagem docente.

Sob essa perspectiva, o PIBID possibilitou aos bolsista, autores deste artigo, a
experiéncia de atuar em turmas do ensino médio da rede publica, garantindo diferentes
formas de insercao no cotidiano escolar — desde a regéncia de aulas até a realizacdo de
projetos voltados a participacdo ativa dos alunos. Na regéncia, espago em que a teoria
encontra a realidade da sala de aula, os bolsistas assumem a responsabilidade de planejar e
executar planos de aula, gerenciar o tempo e o comportamento dos estudantes, além de
sintonizar os contetidos as necessidades da turma e apresenta-los de maneira atrativa.

Paralelamente, os docentes em formacdo desenvolveram e conduziram projetos e
oficinas que ampliaram a interacdo entre eles e os alunos, estimulando sua participacdao
efetiva. Essa vivéncia mostra que o aprendizado pode ser construido de forma coletiva e
dinamica, revelando que os estudantes ndao apenas recebem o conhecimento, mas também
podem atuar como protagonistas do proprio processo de aprendizagem.

Ademais, o programa favoreceu o contato direto com profissionais de diferentes areas
do conhecimento, ampliando de forma significativa as trocas de experiéncias, tanto no ambito
interdisciplinar quanto no interpessoal. No primeiro aspecto, o PIBID possibilitou aos
licenciandos atuar em parceria com docentes de outras areas, o que forneceu percepcoes de
como o ensino interdisciplinar pode ser produtivo, ndo apenas para o aprendizado dos alunos,
mas também para a integracdo e colaboracdao entre os membros da equipe escolar. Ja no
ambito interpessoal, a participacdo no programa possibilitou a insercao efetiva no cotidiano
da instituicdo, fortalecendo os vinculos com os professores e garantindo o reconhecimento de
seus papéis enquanto futuros docentes. A sinergia entre essas duas dimensdes revelou-se

fundamental, contribuindo para um crescimento profissional e pessoal de grande relevancia.



Dessa forma, torna-se inegavel a t vivenciada pelo licenciando que

mgressa Nno programa em comparaE N]At I@cenaatura sem EXPEI‘leDCL':ll‘ Sua

dinamica, uma vez que o PIBID Ofé@@mm etofie P'l‘(ggJvaenaas e saberes que ndo apenas
enriquece a formagdo académica, mas também contribui para o amadurecimento da pratica
docente. Ao mesmo tempo, promove uma visdo critica e reflexiva sobre a profissdo, na
medida em que possibilita ao futuro professor analisar sua propria atuacdo, problematizar os
desafios cotidianos e buscar alternativas pedagogicas mais adequadas as demandas da escola.
Assim, o programa ndo apenas fortalece a formagdo inicial, mas também fomenta o
desenvolvimento de uma postura investigativa e consciente em relacdo ao exercicio da
docéncia.

A vista disso, a partir das observacdes relatadas dos bolsistas e suas anotacdes
reflexivas realizadas durante esse primeiro contato com a docéncia, constata-se, a0 comparar
tais vivéncias com aquelas proporcionadas pelos componentes curriculares iniciais de estagio
obrigatorio, que a experiéncia no Programa se mostra consideravelmente mais enriquecedora.
Com efeito, ela contribui de maneira mais sélida para a construcdo da identidade docente,
sobretudo quando levado em conta os diversos fatores que podem limitar a relevancia
formativa do estagio tradicional.

Nado obstante, ainda que se considerem as adversidades inerentes ao estagio
obrigatério, tal comparacdo evidencia que programas como o este se configuram como
alternativas eficazes para superar fragilidades na formacdo docente. Nesse panorama, o
programa apresenta-se como um espago seguro e estruturado, que favorece o crescimento do
licenciando ndo apenas como futuro profissional, mas também como discente em processo de
formacdo académica, uma vez que incentiva a pesquisa, a reflexdo critica e a aprendizagem
continua.

Ademais, enquanto algumas experiéncias proporcionadas pelos estagios obrigatérios
durante a graduacdo revelam-se insuficientes para preparar o académico para a realidade do
contexto escolar, o Programa evidencia-se como uma iniciativa que efetivamente qualifica o
discente, permitindo-lhe compreender o contexto escolar e desenvolver uma visao critica e
reflexiva sobre sua atuacdo. Nesse sentido, o que Scalabrin e Molinari (2013, p. 7) afirmam —

“[...] é importante permitir que os académicos tenham contato com o ambiente escolar desde



a formacgdo inicial, fazendo observagoes, na escola passam a conhecer a

realidade que irdo enfrentar naENJALtl'@enamente aplicavel: o PIBID

possibilita justamente esse contatoxﬁ}gﬁgg}g‘gﬁmlgﬁgggggmﬂo com a escola, oferecendo aos
bolsistas a oportunidade de conhecer e vivenciar a realidade que enfrentardo como futuros
docentes.

Nesse sentido, o Programa contribui de maneira muito mais efetiva para a formacao
docente orientando sobre como agir frente as demandas da realidade escolar proporcionando
a base e a seguranca necessarias para a evolucdo dos futuros docentes. Além disso, ele
promove desenvolvimento enquanto individuos mais criticos, conscientes de seu papel social
e da responsabilidade que carregam na profissdo, ao mesmo tempo em que equilibra a teoria
do curso com a pratica pedagogica.

Sob essa perspectiva, o PIBID torna possivel, na vivéncia concreta da formacao
inicial, o que Freire (2002) defende ao afirmar que é por meio da reflexdo critica sobre as
praticas realizadas que se torna possivel aperfeicoar as agdes futuras, permitindo aos
licenciandos analisar, compreender e transformar continuamente sua pratica docente.

O Programa oferece so6lido embasamento tedrico e pratico, permitindo que, ja nos
anos iniciais da graduacao, os bolsistas participantes realizem atividades que integram os
conhecimentos académicos com experiéncias concretas em sala de aula. Esse contato mais
consistente e produtivo com o ambiente escolar ocorreu sempre respaldado pela orientacao
qualificada dos supervisores e coordenadores do programa.

Como resultado, a identidade docente torna-se significativamente mais estruturada,
evidenciando que a experiéncia pratica vai muito além do cumprimento de uma exigéncia
curricular. Como resultado, os bolsistas tornam-se profissionais mais preparados ainda
durante a formacao, adentrando o mercado de trabalho com consciéncia ampliada sobre os
desafios que os aguardam e com maior seguranca para enfrenta-los de maneira ética, critica e
competente. Desse modo, verifica-se, na pratica, a concretizacdo do que afirmam Melo e
Lyra (2020, p. 137), ao destacarem que, ao estarem envolvidos em todas as etapas do
processo formativo, os licenciandos vivenciam uma experiéncia significativa que os prepara

efetivamente para o exercicio da docéncia.
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Face ao exposto, faz-se eVEANAIt[I @ce a oportunidade de vivenciar,

de forma concreta, o exercicio daxdﬁ@g@fﬂgﬁ}iﬂ%ﬁgﬁ%ﬁ%ﬂpﬁ%&@escolar, funcionando como uma
antecipacdo do futuro profissional. Participar do ambiente escolar contemplado pelo
programa proporciona experiéncias unicas e significativas, muitas das quais dificilmente
seriam plenamente adquiridas por meio das disciplinas de estagio obrigatério da graduacao
regular. O contato direto e continuo com os alunos e com o corpo docente permite aos
bolsistas observar, refletir e interagir com as multiplas dimensdes do processo educativo,
desenvolvendo uma percepcdo critica e fundamentada sobre o que significa estar e atuar no
espaco escolar.

E nesse contexto favoravel que se destacam, entre tantas competéncias adquiridas, o
desenvolvimento e a consolidacdo da identidade docente. Trata-se de um processo dinamico e
subjetivo, no qual se molda as maneiras de pensar, agir e se posicionar em sala de aula,
construindo uma personalidade profissional prépria e coerente com os desafios da pratica
pedagogica. Essa vivéncia intensa e diversificada contribui ndo apenas para a formacao
técnica, mas também para a reflexdo ética e critica sobre o papel do professor na sociedade.

Diante disso, considerando os desafios enfrentados nos primeiros anos da docéncia,
conclui-se que o programa funciona como um verdadeiro catalisador da aprendizagem
pratica, oferecendo um espaco seguro para a experimentacdo pedagdgica, possibilitando a
troca de experiéncias com professores supervisores e incentivando a reflexdo critica sobre a
pratica do ensino. Nesse sentido, ele nao apenas ameniza os impactos dos desafios iniciais da
profissdo, mas também fortalece o senso de pertencimento a carreira docente, capacitando o
desenvolvimento de uma identidade profissional resiliente, engajada e comprometida com a
qualidade da educagdo basica no Brasil.

Portanto, a relevancia do PIBID para a formagdo de futuros professores, consiste em
lhes permitir vivenciar experiéncias que o0s estagios supervisionados, isoladamente, nao
conseguiriam proporcionar. Além disso, é de comum interesse dos proprios bolsistas que
cada vez mais discentes possam usufruir dessa oportunidade, contribuindo para a formacao
de docentes mais preparados para a realidade escolar, com uma bagagem significativa de

experiéncias, saberes e reflexdes.



Por fim, este trabalho alcangou s e demonstrar como o programa

contribui para a consolidacao dsENsAehl@a a insercdo efetiva do futuro

professor no contexto escolar, reafimtardocaditpoitditeiasde iniciativas que aproximem a
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teoria da pratica pedagogica.
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