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RESUMO

Este relato de experiéncia descreve uma oficina de formacdo para professores que atuam com criancgas
de 4 a 8 anos. A proposta adota uma perspectiva literaria, cultural e emancipatéria da leitura e da
escrita na infancia. Inspirada no curso LEEI (Leitura e escrita na Educagdo Infantil), a oficina partiu
do pressuposto de que alfabetizar vai além do ensino de cédigos, focando na criacdo de experiéncias
significativas em didlogo com a literatura, a oralidade e os saberes populares. A fundamentacao teérica
se apoiou em autores como Vygotsky, Paulo Freire, Sonia Kramer, Magda Soares e Walter Benjamin.
A metodologia foi construida de forma vivencial e participativa, com momentos de escuta e reflexao
sobre a pratica docente, combinados com a criacdo de narrativas e atividades lidicas. Tendo como
objetivo promover a articulagdo entre teoria e pratica pedagogica. O trabalho resultou na valorizacdo
da infancia como tempo de escuta, criacdo e participacdo, em que a alfabetizacdo é concebida como
uma pratica cultural que fortalece a identidade.
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INTRODUCAO

A articulagdo entre alfabetizacdo e infancia representa um dos desafios mais
complexos e persistentes no cendrio da educacdo brasileira, exigindo uma abordagem que va
além da técnica e contemple a totalidade do desenvolvimento infantil. Ao longo da historia,
diferentes politicas publicas e propostas pedagdgicas buscaram responder a essa demanda,
muitas vezes reduzindo a alfabetizacdo ao dominio técnico de codigos e convencdes graficas.
Entretanto, compreendé-la apenas como decodificacdo é insuficiente diante da riqueza de
experiéncias culturais que as criancas carregam consigo. Nesse horizonte, a alfabetizacdo
deve ser vista Kramer (2011), como pratica cultural e social que insere a crianca em multiplas
linguagens, favorecendo a producao de sentidos e a construcdo de identidades.

Como ressalta Freire (1996, p. 11), “a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra”, evidenciando que o aprendizado da escrita deve ser compreendido como pratica
social mediada pela cultura e mundo. De modo semelhante, Benjamin (1987) aponta que a
infancia é um campo privilegiado de imaginacdo e experiéncia, no qual a curiosidade e o
brincar se revelam como modos de conhecer o mundo. Esses referenciais permitem ampliar o
olhar sobre a alfabetizacdo, deslocando-a de uma visdo instrumental para uma perspectiva
literaria, cultural e emancipatoria.

O atual Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (Pro - LEEI), instituido por
meio da Portaria MEC n° 85, de 21 de janeiro de 2025, na condicdo de politica ptblica criada
pelo Governo Federal, tem como prop6sito promover a formagdo continuada de profissionais
da Educacdo Infantil, fortalecendo o planejamento e a implementacdo de praticas pedagogicas
que desenvolvam a linguagem oral, leitura e escrita. A participacdo das autoras no curso LEEI
motivou reflexdes e praticas que culminaram na oficina Culturas Populares e Educagdo
Literdria na Infdncia, realizada em maio de 2025, durante a Semana de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (SEPE) da Universidade Federal do Parana (UFPR).

Dessa rica experiéncia emerge o presente relato, cujo objetivo é dialogar como a
articulagdo entre literatura e culturas populares pode contribuir para uma educagao literaria na
infancia que va além do ensino meramente instrumental, abrindo caminho para vivéncias

emancipatérias. Ao valorizar a infancia como tempo de escuta, criagdo e participacao,
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A proposta metodolégica adotada nesse trabalho, fundamenta-se em uma abordagem

qualitativa, focada na articulacao entre teoria e pratica pedagogica. A oficina foi construida de
forma vivencial e participativa, integrando momentos de escuta e reflexdo com a criagcdo de
narrativas e atividades ludicas. A partir dessa perspectiva literaria, cultural e emancipatoria da
leitura e da escrita, os resultados indicaram que a oficina favoreceu a valorizacdo da infancia
como tempo de criacdao e pertencimento, concebendo a alfabetizacdo como uma pratica

cultural que fortalece a identidade.

REFERENCIAL TEORICO

A alfabetizacdo, concebida por vezes, historicamente como o simples dominio de
codigos e convencdes gréficas, tem sido problematizada por diferentes autores. E premente
reconhecer que o processo de alfabetizacdo nao é neutro, pois pode tanto reforcar as
desigualdades sociais quanto fomentar a autonomia e a cidadania das criangas, a depender da
forma como valoriza ou silencia seus repertérios culturais.

Magda Soares (2022, p. 11) desmistifica a visdo instrumental ao afirmar que “aprender
o sistema alfabético ndo é aprender um cédigo, memorizando relacoes entre letras e sons”,
chamando atengdo para a necessidade de compreender a alfabetizacdo em sua dimensdo social
e cultural. Nesse sentido, a autora defende que alfabetizar e letrar sdo processos
indissociaveis, pois “aprender o sistema alfabético de escrita é, contemporaneamente,
conhecer e aprender seus usos sociais” (Soares, 2022, p. 12). Tal compreensao deu origem ao
conceito de alfaletrar, que amplia a visdo da alfabetizacado, e constitui a crianca como sujeito
cultural e social, que aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, ou

seja, nas praticas sociais de leitura e producao de textos (Soares, 2022, p. 27).

A alfabetizacdo - a aquisicdo da tecnologia da escrita - ndo precede nem é pré-
requisito para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e producdo de textos
reais, de préaticas sociais de leitura e de escrita” (Soares, 2022, p. 27).

Ao reconhecer que o curriculo escolar brasileiro é baseado em um modelo
eurocéntrico, é premente que as praticas de ensino dialoguem com os interesses, linguagens e

territorios das criangas. Permitindo ocorrer uma troca de saberes coletivo, considerando nao
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Ao considerar que a leitura é indissocidvel da interacdo social, alfabetizar entdo é
direcionar um olhar individual a cada estudante, buscando compreender suas historias, seus
gestos, seus siléncios, seu jeito unico de ser. A luz desse entendimento, compreende-se que a
alfabetizacdo ndo pode ser apenas uma técnica isolada, mas uma articulacdo entre o que esta
registrado nas paginas dos cadernos com os contextos cotidianos dos estudantes.

E o que nos lembra Freire: “Viver a abertura respeitosa aos outros e, de vez em
quando, de acordo com o momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto
de reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente” (Freire 1996, p. 133).

Quando se trata de criancas em processo de alfabetizacdo, a énfase do trabalho
pedagégico deve aproximar-se o mais proximo dos géneros textuais: “O texto deve ser o eixo
central do processo de alfabetizagcdo” (Soares, 2022, p. 34). Considerando que estes ja fazem
parte de seus repertorios, sejam familiares ou no periodo da Educacdo Infantil.

De acordo com Soares (2022) o aprendizado da leitura e escrita quando imersos em

experiéncias culturais, tais como brincadeiras populares, aproximam o universo escolar do

cotidiano, levando ao encantamento pelo ritmo das palavras e com suas tematicas.

Por isso é necessario, ja nas fases iniciais do processo de conceitualizagdo da escrita,
que muitas atividades se baseiam em palavras destacadas de textos — palavras de
parlendas, cantigas, histérias, em atividades de leitura, escrita ou jogos lidicos

(Soares, 2022, p. 79).

Nesse sentido, a infancia, ndo pode ser entendida apenas como uma etapa cronolégica.
Para Sonia Kramer (2007), trata-se de um periodo de intensa producao cultural e exercicio de
cidadania, no qual a crianca ndo é receptora passiva de contetidos, mas produtora de cultura,
criadora de sentidos e intérprete de seu mundo. De acordo com Nunes e Kramer (2011) “A
palavra tem franjas, nela se penduram sentidos de outros tempos e lugares. Conceitos e
preconceitos sdo forjados, constituindo-nos e constituindo a nossa consciéncia”

Esse olhar, encontra afinidade em Walter Benjamin (1987), que compreende a infancia
como um campo privilegiado de experiéncia, imaginacdo e invencao. O autor destaca que o
modo como a crianga percebe o mundo, marcado pela curiosidade e pelo brincar, possibilita
ressignificar tradi¢Oes e instaurar novas formas de viver a cultura. Ressaltando o valor da
narrativa como pratica de intercambio de experiéncias e de preservacao da memoria coletiva,

sobretudo em tempos em que essa forma de transmissdo se encontra ameacada.
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meramente técnica para um processo dialogico, fundado no respeito e na escuta dos saberes

que os sujeitos trazem de seus territérios. Para Freire (1987), “educar implica compromisso

ético e amoroso”, compreendendo o estudante como protagonista da aprendizagem e

reconhecendo que educador e educando se formam em reciprocidade.

Para Vygotsky (2014), o desenvolvimento intelectual da crianca é inseparavel do seu
contexto cultural e social. Neste sentido, a aproximacdo entre a alfabetizacdo e as
manifestagdes das culturas populares, como parlendas e cantigas, ndo deve ser vista apenas
como uma estratégia didatica, mas sim como um caminho para uma educagao literaria de
carater emancipatorio. Essas praticas culturais agem como mediadoras, pois conservam a
memoria coletiva e, simultaneamente, permitem que a crianga recrie significados e se afirme
ativamente como produtora de cultura.

A critica benjaminiana a perda da narrativa, a concepc¢do freireana de alfabetizacao
como pratica social, a defesa de Soares (2022) da indissociabilidade entre alfabetizacdo e
letramento e a visdao de Kramer (2007) da infancia como tempo de criacdo contribuem para
compreensdo de que alfabetizar é também valorizar as experiéncias, linguagens e saberes que
as criancgas carregam de seus contextos.

Desse modo, a alfabetizagdo, entendida como pratica cultural e dial6gica, implica
acolher os repertorios culturais que as criangas trazem consigo, suas leituras de mundo e as
praticas de linguagem presentes em seus contextos de vida. O reconhecimento desses saberes
constitui condicao fundamental para uma educacao literdria que supere a visdo instrumental e

valorize a infancia como tempo de criacdo, participacao e pertencimento.
RESUMO DAS DISCUSSOES E RESULTADOS DA PESQUISA

Os resultados da oficina evidenciaram que a alfabetizacdo, quando articulada a
oralidade, a literatura e as culturas populares, ndo se reduz ao dominio do codigo escrito, mas
se constitui como experiéncia estética, coletiva e emancipatéria. Durante o encontro, 0s
participantes foram convidados a compartilhar memorias, narrar experiéncias e recriar
sentidos por meio do brincar com a palavra. Esse movimento confirmou a concepg¢do de
Walter Benjamin, para quem “a experiéncia que passa de pessoa a pessoa é a fonte a que
recorreram todos os narradores” (Benjamin, 1985, p. 198). Ao narrar e ouvir, professores e

licenciandos vivenciaram o intercambio de experiéncias, elemento essencial para a
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A narrativa, nesse contexto, revelou-se como pratica humanizadora, capaz de resgatar

historias silenciadas e valorizar os repertorios que cada sujeito traz consigo. Essa experiéncia
aproximou-se da critica benjaminiana a perda da narrativa na modernidade, ao mesmo tempo
em que reafirmou a urgéncia de espacos educativos em que a palavra circule como construcao
coletiva de sentidos.

As contribuicdes de Paulo Freire reforcam essa perspectiva. Para o autor, alfabetizar é
um ato cultural e politico que parte das leituras de mundo dos estudantes. O autor nos lembra
que a alfabetizacdo sé se torna significativa quando incorpora as experiéncias e saberes das
comunidades.

Na oficina, essa concepc¢ao foi mobilizada nos momentos de didlogo, em que a escuta
e a problematizacdo possibilitaram repensar praticas pedagogicas e reconhecer a infancia
como tempo de criacdo e participacdao. O dialogo, entendido como condicdo da pratica
educativa, revelou-se um caminho potente para articular teoria e pratica, permitindo uma
relacdo de reciprocidade entre os participantes envolvidos no momento formativo, como o
proprio Freire (1987) defende.

Os achados também dialogam com a concepcao de Magda Soares (2022), que entende
a alfabetizacdao como pratica indissociavel do letramento. A autora questiona se realmente
alcancamos a democratizacdo da educagdo, uma vez que o fracasso escolar persiste de forma
marcante na escola publica. Como destaca: “Se olharmos historicamente, o fracasso em
alfabetizacdo tem sido uma constante na educacdo publica brasileira” (Soares, 2022, p. 9).

Esse dado convoca educadores e pesquisadores a problematizar as condicoes
estruturais que produzem desigualdades e a pensar praticas que fortalecam a alfabetizacdo
como processo social, situado e cultural.

Na oficina, essa reflexdo ganhou forca no momento em que um dos participantes
relatou ndo guardar nenhuma lembranga significativa de sua alfabetizagdo, revelando que a
escola, muitas vezes, ndo deixa marcas formativas ou afetivas nesse processo. Essa auséncia
de memoria evidencia a necessidade de tornar a alfabetizacdo uma experiéncia que emocione,
envolva e produza sentidos duradouros.

Nesse mesmo horizonte, as reflexdes de Sonia Kramer (2007) foram fundamentais
para compreender a infancia como produtora de cultura e ndo apenas como receptora de
contetidos. As brincadeiras, parlendas e cantigas trabalhadas na oficina demonstraram como a

crianca participa ativamente da criacdo cultural, transformando praticas populares em

-




=hiX

vivéncias que articulam imaginENMLi@a. Ao valorizar esses repertorios no

espaco escolar, rompe-se com & visdo nnstrnmentati<daalfabetizacdo e afirma-se a infancia
IX Semindrio Nacional do PIBID

como tempo de experimentacdo e invencgao.

Em suma, os resultados da oficina demonstram que a interconexdo tedrica entre
Benjamin, Freire, Soares e Kramer possibilita uma compreensdo da alfabetizacdo como
pratica cultural intrinsecamente ligada a narrativa, oralidade, literatura e culturas populares.
Essa perspectiva transcende a mera codificacdo, reafirmando o ato de alfabetizar como um
processo de insercdo das criancas em praticas sociais de linguagem que nao apenas fortalecem

a identidade e ressignificam memorias, mas também expandem seus horizontes de criacdo.

METODOLOGIA

A pesquisa que fundamenta este artigo adota uma abordagem qualitativa,
compreendendo a oficina como experiéncia formativa e, ao mesmo tempo, como espaco de
investigacdo. Trata-se de um relato de experiéncia de inspiracdo na pesquisa acdo, no qual
teoria e pratica se entrelacam em um movimento reflexivo e participativo.

O objetivo foi apresentar uma oficina de formacdo para professores da educacado
infantil de 4 e 5 anos, alfabetizadores e interessados em explorar as articulacdes entre
alfabetizagdo e culturas populares. A proposta metodolégica pautou-se na troca de saberes e
na reflexdo conjunta, por meio da qual as professoras, a partir de suas proprias praticas e
vivéncias, puderam dialogar com o referencial tedrico que embasa este estudo. Desta forma, o
trabalho ndo se configura como uma pesquisa com coleta de dados no sentido tradicional, mas
sim como uma sistematizacdo analitica dos achados e das reflexdes geradas durante a oficina,
transformando a experiéncia vivencial em material de analise.

A oficina, intitulada "Culturas Populares e Educagdo Literaria na Infancia", foi
aprovada e realizada como parte da programacdo da Semana de Ensino, Pesquisa e Extensao
da Universidade Federal do Parana (SEPE-UFPR). A atividade, que ocorreu em formato de
roda de conversa e criagdo, contou com a participacao de oito pessoas participantes, sendo
sete estudantes de cursos de licenciatura da instituicao e uma participante externa, atuante em
temdticas relacionadas. A escolha pelo formato oficina justificou-se por sua natureza
dialdgica, que privilegia a escuta, a interacdo e a construcdo coletiva de conhecimento, em
sintonia com a pedagogia freireana.

Durante o encontro, os participantes foram convidados a dialogar sobre como as

parlendas, adivinhas e quadrinhas, presentes no cotidiano e nas brincadeiras das familias,

-
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relaciona diretamente com as vivéncias e os saberes que os estudantes ja trazem de casa. A

partir dessa reflexdo, a oficina buscou destacar que as criangas, ao interagirem com esses

textos e brincadeiras, ndo sdo apenas receptoras de cultura, mas sujeitos que produzem e

ressignificam.

O processo foi conduzido de modo vivencial e participativo. As rodas de conversa
possibilitaram o intercambio de experiéncias; as leituras de textos literarios e de culturas
populares provocaram reflexdes; e as producdes criativas, como pequenas narrativas orais e
escritas, evidenciaram o potencial da ludicidade e da poesia na formacdo docente. Dessa
forma, a oficina configurou-se como espaco de formagao e investigacdo, no qual buscou-se
articular literatura, oralidade e saberes populares a reflexao sobre a alfabetizacdo na infancia.

Por fim, cabe destacar que este trabalho ndo implicou coleta de dados em sentido
tradicional, mas sim a andlise reflexiva de uma experiéncia formativa. A metodologia
assumiu, portanto, carater dialégico e interpretativo, em que os registros escritos e as falas

produzidas durante a oficina foram compreendidos como material de andlise, permitindo

ressignificar concepgoes e praticas pedagogicas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da oficina evidenciaram um potente resgate do saber tradicional: ao narrar
e escutar historias, as criancas atualizaram suas praticas culturais e reafirmaram a concepcao
de Walter Benjamin sobre a narrativa como transmissao de experiéncias. Nessa perspectiva, a
forca da experiéncia ndo reside na informacao isolada, mas na sua comunicabilidade, que se
enraiza na vida coletiva. Como magistralmente descreve, 'a experiéncia que passa de pessoa a
pessoa é a fonte a que recorreram todos os narradores' (Benjamin, 1985, p. 198). Este
movimento pedagdgico tem se mostrado fundamental, ao articular a alfabetizacdo com a
oralidade e com as culturas populares, o processo ndao se reduz ao mero dominio técnico do
codigo escrito, mas se constitui como uma experiéncia estética, coletiva e, sobretudo,
emancipatoria. A oralidade e as historias de vida se convertem em textos vitais, permitindo
que a criancga se reconheca como sujeito ativo de sua propria historia e linguagem, inserindo-
se criticamente no mundo letrado."
Ao ressignificarem tradi¢Oes e recriar sentidos por meio do brincar com a palavra, as

criangas revelam-se sujeitos ativos de cultura, confirmando que a escola, ao valorizar a

-
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A aproximacdo entre Benjamin, Freire e Soares evidencia que alfabetizar, em uma

perspectiva literaria e emancipatoria, significa valorizar a oralidade, a narrativa e as praticas
culturais das comunidades infantis. Ao reconhecer que a infancia participa ativamente da
producdo de sentidos e que a linguagem é mediada por experiéncias sociais, compreende-se
que a educacao literaria deve se abrir as culturas populares, fortalecendo vinculos identitarios
e ampliando horizontes de criacao.

Tendo a alfabetizacdo como um processo social. E retomando a reflexdo de Soares
(2022), a persisténcia do fracasso escolar evidencia que a alfabetizacdo continua a ser um
desafio estrutural no contexto da educacdo publica. Essa constatacdo reforca a urgéncia de
acoes formativas que articulem teoria e pratica, promovendo uma educagdo mais equitativa e
significativa. Nesse sentido, a pratica docente demanda intencionalidade para que o processo
de alfabetizacdo seja ndo apenas eficaz do ponto de vista técnico, mas também significativo,
capaz de marcar positivamente trajetérias de vida dos estudantes. Assim, a alfabetizacdo e o
letramento, quando articulado com esses conhecimentos, tornam-se um processo vivo, que
integra saberes locais e favorece a formagdo de sujeitos leitores e criticos. Em sintese, pode-se
dizer que a alfabetizar é inserir os verdadeiros protagonistas (os estudantes) em praticas
sociais em que a leitura e a escrita sejam vivenciadas como experiéncias de compreensao,

interpretacdo e comunicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada na oficina Culturas Populares e Educagdo Literdria na
Infancia possibilitou reafirmar que a alfabetizacdo ndo pode ser compreendida como mera
decodificacdo de signos, mas como pratica cultural, social e politica.

Ao mobilizar narrativas, brincadeiras e elementos das culturas populares, evidenciou-
se que a infancia é um tempo de criagdo e pertencimento, em que a linguagem se constroi de
forma coletiva e dialégica. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo assume um carater
emancipatorio, na medida em que valoriza os repertorios que as criangas trazem de seus
territorios e transforma a escola e sdo transformadas em espaco de produgdo de sentidos.

As reflexdes de Benjamin (1985; 1987) foram fundamentais para compreender a
narrativa como pratica formativa e como meio de intercimbio de experiéncias que preservam

a memoria coletiva. Essa dimensdo dialoga com a pedagogia freireana, que situa a
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docéncia ndo deve se limitar a transmissdao de conteudos, mas deve se abrir ao dialogo, a

escuta e a construcao de aprendizagens significativas em reciprocidade.

Nesse mesmo horizonte, as contribuicbes de Magda Soares (2022) ressaltam que
alfabetizacdo e letramento sdo processos indissocidveis, cuja integracdo é condicdo para
minimizar o fracasso histérico da educacgdo publica brasileira. Isso significa que alfabetizar
implica ndo apenas ensinar a ler e escrever, mas também inserir as criancas em praticas
sociais de leitura e escrita que fortalecam sua cidadania. E Kramer (2007), enfatiza a infancia
como espaco de producdo cultural e exercicio de direitos, lembrando que as criangas ndo sao
meras receptoras de cultura, mas sujeitos ativos que criam, inventam e ressignificam sentidos
por meio do brincar e da imaginacao.

As vivéncias da oficina revelaram um potente entrelace: ao permitir que a literatura
dialogue intimamente com as culturas populares e com os processos de alfabetizacdo,
emergem novos e profundos sentidos para o ato de ensinar e aprender. Nesta perspectiva,
alfabetizar transcende a instrucdo do codigo; é, sobretudo, um ato de escuta atenta e
responsiva. E conceder espaco para que as histérias, os gestos e as memoérias singulares das
criangas se tornem a matéria-prima viva do cotidiano escolar.

Nesse movimento, a alfabetizacdo se desvincula da mera decodificacdo e se constitui
como uma rica experiéncia de criacdo, pertencimento e resgate cultural. As palavras ganham
corpo e voz, enraizadas nas narrativas orais, nas cantigas tradicionais e nos desenhos
inventivos, revelando a infancia em toda a sua poténcia curiosa e criadora. Assim, a escola se
transforma em um verdadeiro espaco dial6gico de trocas e descobertas, onde a leitura, a
escrita e a propria vida se encontram e se retroalimentam no ciclo continuo da escuta
pedagoégica e da emancipacdo do sujeito. E o momento em que o aprendizado se torna a chave

para ler o mundo e reescrever a propria historia.
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