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RESUMO

Neste relato, registramos a experiéncia como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID) em uma turma de escola ptblica do 2° ano do Ensino Médio, na disciplina de
Recomposicao de Aprendizagem em Lingua Portuguesa (RALP), criada com objetivo de retomar e
aprofundar o aprendizado dos discentes, mitigando déficits e disparidades educacionais, decorrentes
de questdes socioambientais, socioemocionais, sociohistdricas, cognitivas, etc. Discorreremos acerca
das principais atividades desenvolvidas: sequéncia didatica — leitura e producdo de textos — e provas
diagndsticas e, assim, avaliaremos o desenvolvimento da turma ao longo do processo. Consideramos
as diretrizes para a recomposicdo de aprendizagem de Brasil (2025c), para conceitos fundamentais
como o de ensino de lingua portuguesa, baseamo-nos em Irandé Antunes (2003), bem como em Isabel
Solé (2014), ainda, partimos da concepc¢ao de leitura de Ingedore Villaca Koch e Vanda Maria Elias
(2008). A experiéncia no desenrolar desse trabalho permitiu uma melhor compreensdo acerca da
proposta de “recomposicdo de aprendizagem”, possibilitando o apontamento de éxitos e dificuldades
dessa pratica em sala de aula.

Palavras-chave: Recomposicao de Aprendizagem, Ensino de portugués, PIBID.

INTRODUCAO

Este relato registra a experiéncia de um bolsista do Programa Institucional de Bolsas
de TIniciagdo a Docéncia (PIBID)* juntamente com a professora supervisora de campo. A
experiéncia ocorreu em uma turma de escola publica do 2° ano do Ensino Médio, na

disciplina de Recomposicdo de Aprendizagem em Lingua Portuguesa (RALP).
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A disciplina de RALP surge como uma das iniciativas do Pacto Nacional pela
Recomposicdo das Aprendizagens (Brasil, 2025a) instituido pelo Decreto n° 12.391/2025, de
modo que passou a fazer parte da matriz curricular para todas as escolas do Ensino Médio em
2025.

O pacto promovido pelo Ministério da Educacao (MEC) visa cooperar com estados e
municipios para o enfrentamento dos déficits educacionais na Educacdo Basica (EB)
decorrentes de questoes socioambientais, socioemocionais, sociohistoricas, cognitivas dentre
outras, isso por meio de diversas iniciativas como envio de recursos, formagdes continuadas,
materiais de apoio pedagdégico etc. (Brasil, 2025b)

O decreto oficial define o conceito de recomposicao de aprendizagem como o “[...]
conjunto de praticas pedagogicas e de gestdao educacional que visam garantir os direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes [...]” (Brasil, 2025a, Art. 2°). O Guia de
Avaliacdo e Medicoes Pedagogicas para Recomposicdo das Aprendizagens, um dos materiais

de apoio pedagogico disponibilizados, esclarece que:

A recomposicdo das aprendizagens transcende a simples recuperacdo de contetidos.
Trata-se de um processo que envolve a retomada da confianca do estudante em sua
capacidade de aprender, bem como o fortalecimento do engajamento escolar. [...] a
recomposicao busca atender as necessidades especificas de cada estudante,

promovendo ndo apenas o aprendizado, mas também a valorizagao de sua autonomia

e seu protagonismo. (Brasil, 2025c, p. 8)

Assim, o objetivo da RALP, é priorizar contetdos especificos fundamentais para a
progressao do aprendizado de acordo com a demanda educacional verificada por meio de uma
sondagem inicial. Em outras palavras, busca-se garantir a continuidade do ensino e
aprendizagem ao possibilitar a recomposicdao de conteidos centrais, sem 0s quais, inviabiliza-
se essa progressao dos estudos.

A recomposicdo, portanto, é uma ideia ampla, na qual se insere a nogdo de reforco e
de recuperacdo. Enquanto esta retoma contetidos ao final de um ciclo de ensino-
aprendizagem e aquela consolidada e aprofunda contetidos ao longo de todo ano letivo, a

recomposicao
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articula essas nog¢oes para reestruturar a base da aprendizagem, garantindo a continuidade do
aprendizado (SEEC RN, 2025).

A partir disso, nossa experiéncia em sala de aula consistiu no desenvolvimento de
atividades que trabalhassem fundamentos linguisticos essenciais para o desenvolvimento dos
estudantes, com foco na leitura conforme a necessidade verificada em uma avaliagdo inicial.
O trabalho se desenvolveu em trés etapas: avaliacdo inicial; estudo conceitual e aprendizagem
de estratégias de leitura, numa série de quatro encontros.

Com isso, objetivamos discorrer sobre cada etapa realizada para compartilhar os
caminhos percorridos, bem como os éxitos obtidos e os desafios encontrados. Dessa forma,
este relato é de singular importancia, uma vez que contribui com as discussoes vigentes sobre
recomposicao de aprendizagem. Neste trabalho, pudemos observar, em certa medida, a
natureza dos déficits linguisticos dos alunos, além de conferir a eficacia de uma metodologia

de ensino expositivo-dialogada que entrelaca aprendizagens conceituais e praticas.

METODOLOGIA

Nosso trabalho é cunho qualitativo, uma vez que se baseia em uma anélise critica e
interpretativa da experiéncia relatada: “Os métodos qualitativos sdao aqueles nos quais €
importante a interpretacdo por parte do pesquisador com suas opinides sobre o fenomeno em
estudo” (Pereira et al. 2018, p.67). Assim, visamos trazer apontamentos sobre a realidade
registrada para desdobramentos significativos no relato. A partir disso, procederemos com a
explanacdo do experiéncia, discorrendo sobre as trés etapas desenvolvidas no percurso, a fim
de detalharemos as atividades desenvolvidas e a fim de refletirmos sobre os éxitos e sobre os

desafios da nossa vivéncia.

REFERENCIAL TEORICO

Baseamos nossa pratica pedagogica na concepgdo de ensino de portugués defendida

por Irandé Antunes (2003), na qual o objetivo do ensino deve ser a ampliagdo das
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linguagem, que considera a lingua como atividade de interagao social, que se materializa por
meio de textos produzidos por individuos concretos, em situacdes concretas, sob condicoes
especificas de producao (Koch, 2023).

Nessa perspectiva, o texto é o lugar de interacao entre autor e leitor e a leitura é
definida como uma atividade de construcio de sentido, para além de uma simples
decodificacdo linguistica (Koch; Elias, 2008). Logo, ler ndo é apenas a captacao da intengao
do autor ou de um sentido tinico presente no texto, ler é a producado de sentido a partir de um
trabalho complexo com fatores linguisticos e extralinguisticos, relacionados ao texto, ao autor
e ao proprio leitor.

Essa competéncia é adquirida pelo estudo do processo de leitura, que evidenciara a
necessidade de estratégias para o seu desenvolvimento, conforme explica Isabel Solé (2014).
A autora afirma que estratégias de leitura devem ser ensinadas para o desenvolvimento de um
leitor ativo, competente em construir o sentido textual. Estratégias sdao um tipo de
procedimento, habilidade, técnica: um conjunto de agdes organizadas com um determinado
fim (Solé, 2014). Solé esclarece que as estratégias se destacam por ndao por prescreverem
totalmente o curso de uma acdo, ou seja, ndao sao modelos estanques: “[...] as estratégias sao
suspeitas inteligentes, embora arriscadas, sobre o caminho mais adequado que devemos
seguir.” (Solé, 2014, p. 94).

Conforme o exposto, nossa atuacao em sala objetivou o desenvolvimento da
competéncia leitora por meio de estratégias para a construcdo de sentido do texto. Ainda
orientados por Solé (2014), como docentes, assumimos a postura de “guia” no processo de
ensino-aprendizagem, na qual o docente direciona o estudante em caminhos para que ele
construa seu aprendizado. Assim, “[...] embora o aluno seja o protagonista, o professor

também desempenhara um papel de destaque.” (p. 102).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A acdo, desenvolvida em trés momentos, iniciou-se com uma avaliacdo diagnostica

por meio de uma atividade exploratoria a fim de avaliar as aprendizagens da turma acerca do
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identificar o estado atual das aprendizagens dos estudantes, mapeando conhecimentos prévios,
lacunas e potenciais que podem ser explorados.” (Brasil, 2025c, p. 7). Com isso, propomos
uma atividade de leitura que se desenvolveu em dois encontros.

No primeiro encontro, apresentamos a classe o livro Carta a Minha Filha, de Maya
Angelou. O livro mescla o estilo de relato confessional com poesia, estabelecendo um didlogo
entre uma mde, que seria Maya, e sua filha, personagem ficticia da obra. A autora registra em
forma de cartas suas vivéncias e suas impressdes como mulher negra, artista e ativista
politica. Foi solicitado a turma que lesse individualmente a carta “Vulgaridade” e registrasse
no caderno a tematica da carta, bem como o significado de palavras desconhecidas.

No segundo encontro, prosseguindo a atividade avaliativa, a leitura de Vulgaridade foi
feita de forma coletiva. Posteriormente, iniciamos uma discussdo sobre a carta, na qual os
alunos deveriam compartilhar o sentido global (Antunes, 2003) da carta, apresentando a
tematica e discorrendo sobre as impressoes da autora acerca do assunto. A carta tratava sobre
a “vulgaridade” na arte, ou seja, a arte produzida a partir de uma linguagem vulgar e
grosseira, criticada negativamente pela autora.

A discussdo prosseguiu entdo para a compreensao da tese defendida pela autora. Nesse
momento, percebemos, a partir do retorno dado pelos alunos, uma dificuldade em identificar
o assunto central da carta e sintetizd-lo para o compartilhamento. Também notamos a falta de
atencdo a aspectos extratextuais como conhecimentos de mundo referenciados pelo texto para
a argumentacdo defendida. Desse modo, pudemos verificar a deficiéncia de estratégias
leitoras, as quais “[...] envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento
das acOes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel
mudancga.” (Solé, 2014, p. 94), de forma que sao imprescindiveis para a leitura.

Com as estratégias de leitura, o leitor ativo desenvolve meios de construir o sentido do
texto, por meio de acdes como: definir um objetivo de leitura; ativar conhecimentos prévios;
levantar previsdes; selecionar informacGes principais; verificar as previsdes; contrapor
informacoes; recapitular o que foi lido; reformular as estratégias etc. Mecanismos como esses
é que possibilitam a compreensdo global do texto: a identificagdo do assunto central e os

principais argumentos em textos opinativos.
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Lconceitos fundamentais sobre o

texto e a leitura. Estudamos nogdes fundamentais sobre o ato de ler, objetivando a
aprendizagem de estratégias leitoras, posteriormente, na tltima etapa.

Exploramos questdes como a definicdo de leitura — abaixo had o resultado de uma
tempestade de ideias que registrou as impressoes dos alunos (figura 1). Observa-se que a
nocao de leitura ora se aproxima da leitura como construcao de sentido em respostas como:
“habilidade” e “atos de aprendizagem”; ora se distancia para a nocdao equivocada de leitura

com decodificacdo em respostas como: “conjunto de palavras”.

Figura 1: tempestade de ideias

O que é leitura para vocé? [l
conhecimento
desenvolvimento
sdo conjuntos de palavras
sd@o atos de aprendizagem
22

Fonte: acervo dos autores.

Apbs as discussoes, esclarecemos com a turma a definicdo de leitura como “atividade
de construcdo de sentidos”, segundo os postulados de Koch e Elias (2008). Por meio de
exemplos de textos de diferentes géneros, exploramos a amplitude dessa definicdo,
concluindo que o sentido do texto é construido em um trabalho ativo, que conjuga leitor, texto

e autor, como pode ser conferido abaixo, em slides usados como suporte para a aula.

Figuras 2 e 3 — Slides: definicdo de leitura
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e Ler € construir sentido

o Considerar os sinais do texto + Conhecimentos do leitor +
Autor (contexto). p &
utor

o Para o sentido € preciso usar diversas estratégias: criticar,

: Leitor
- CC ) Sentido
contradlLer, avahar, lnfererlr, compal ar ¢ Perguntar.
[exto

* Quem escreveu? Qual contexto? Qual linguagem? Qual

época? Para quem? O que € dito (tema)? Como € dito?
Qual género textual? Qual suporte?

Fonte: elaboragdo dos autores.

Na terceira etapa, no quarto e ultimo encontro, promovemos uma aprendizagem pratica
na elaboracdo de estratégias de leitura e sua aplicacdo na leitura do artigo de opinido
“Instabilidade e desumanizagdo digital impulsionam ansiedade no Brasil”, de Wankes
Leandro. O objetivo era o ensino do procedimento das estratégias e seu aprendizado pratico
pela turma. O seguinte quadro esboca os passos estratégicos apresentados aos alunos para a

leitura do artigo:

Figura 4: Estratégias de leitura

Estratégias de compreensdo

Selecao

‘ /. Hipoteses

Inferéncias
Previsdes

‘ Comparagbes

Verificaggo —— Avaliagées

Contraposigdes

Indagagdes

Fonte: elaboracdo dos autores.
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digital e a ansiedade no Brasil. Seguindo o modelo estratégico elaborado, primeiramente, foi

solicitado que os estudantes selecionassem o titulo e o subtitulo, antes da leitura completa,
como informacoes iniciais para o levantamento de inferéncias. A partir dessas informacoes,
os alunos deveriam responder duas questdes principais: 1. Qual é o assunto do texto?; 2. O
que significa “desumanizacao digital”? As respostas, anotadas no quadro, apresentaram o
seguinte: 1. assunto — “redes sociais”; “mundo digital”; 2. desumanizagdo — “falta de ética”,
“pessoas mas”; “fake news”; “preconceitos”; “cyberbullyng”.

Partindo da selecio e das inferéncias, os passos estratégicos seguiram para a
verificacdo, isto é, o momento de validar ou ndo as inferéncias iniciais por meio de
microestratégias, ou seja, passos mais especificos como comparagdes, avaliacdes,
contraposicoes e indagacoes na leitura integral do texto.

Ao decorrer da leitura do artigo, elementos extratextuais como conhecimentos de
mundo, alguns do repertério sociocultural dos alunos e outros ndo, eram constantemente
destacados e explanados. Informagdes contidas no texto como “polarizacdo politica”; “O
cisne negro”; “startups”; “DeepSeek”; “Lei More” e “Web 3.0” foram discutidas. Os alunos
puderam perceber a importancia de fatores extratextuais como esses para a constru¢do do
sentido.

Ao fim da leitura, as questdes iniciais foram recapituladas para a verificacdo da
validade das inferéncias feitas. As hipoteses sobre o assunto do texto se mostraram criveis,
enquanto as concernentes ao significado de “desumanizacao digital” ndao foram validadas. Na
verificacdo dessa ultima questdo, os préprios estudantes chegaram a conclusdo de que a
“desumanizacao” referia-se ao crescente fluxo de atividade digital de robos, o que, segundo o
autor, cria a chamada “internet morta” que prejudica a conexdo humana organica,
contribuindo para a configuracio de um ambiente virtual hostil a satide mental. Assim,
“desumanizagdo” ndo correspondida a ideia de violéncia, tal como pensado nas inferéncias
iniciais.

Por tltimo, como estratégia de leitura mais especifica para o artigo de opinido, a
classe deveria responder aos seguintes topicos: 1. Qual é o problema do artigo? 2.Qual é a

tese? 3.Quais sdo os principais argumentos? 4.Qual foi a solucao apresentada? 5.Quais foram
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qual havia uma deficiéncia consideravel em compreender o texto e identificar o seu sentido

global. Assim, verificamos a eficacia do ensino de estratégias de leitura para a formacao de

um leitor competente e apto em construir o sentido de um texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as diretrizes educacionais para a RALP (Brasil, 2025c), nossa
sequéncia de atividades na turma de 2° ano do Ensino Médio atendeu a priorizacdo de
contetidos fundamentais para a continuidade do aprendizado da turma. Além disso, conforme
nossos referenciais teéricos, pudemos constatar a produtividade de um ensino de leitura em

uma perspectiva interacional da linguagem para a formacdo de um leitor eficiente.

AGRADECIMENTOS

Nosso reconhecimento ao PIBID e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) por proporcionar essa experiéncia de extensdo universitdria aos
graduandos em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas. Também nosso agradecimento a
Escola Estadual Berilo Wanderley pelo acolhimento.

Ainda, nossa mengao honrosa a coordenadora do PIBID de Letras, na UFRN, Gianka
Bezerril de Bastos Gomes, bem como a profa. supervisora de campo, Marliane Azevedo Lira

de Medeiros, pela instrugao e apoio.

REFERENCIAS

ANGELOU, Maya. Carta a Minha Filha. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2021.

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial,
2003.

BRASIL. Decreto n. 12.391, de 28 de fevereiro de 2025. Institui o Pacto Nacional pela
Recomposicao das Aprendizagens. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 5 de marco de 2025a.

+1+



By

o;ENM@.br/en/web/dou/—/decreto—n—
12.391-de-28-de-fevereiro-de- : 1 de Out. de 2025.

Secdo 1, edicdo 43, p. 4. Disp

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

BRASIL. Secretaria de Comunicagdo Social. Governo institui Pacto Nacional pela
Recomposicdo das Aprendizagens. Brasilia, 6 de marco de 2025b. Disponivel em:
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2025/03/governo-institui-pacto-nacional-
pela-recomposicao-das-aprendizagens. Acesso em: 1 de Out. de 2025.

BRASIL. Guia de Avaliacao e Medicoes Pedagégicas para Recomposicao das
Aprendizagens. 2025c.

KOCH, Ingedore Villaca. A Inter-acao pela linguagem. 11 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2023.

KOCK, Ingedore Villagca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto.
Sdo Paulo: Contexto, 2008.

LEANDRO, Wankes. Instabilidade e desumanizacao digital impulsionam ansiedade no
Brasil. Folha de S. Paulo. Sdo Paulo, 3 de margo 2025. Disponivel em:
https://www]1.folha.uol.com.br/opiniao/2025/03/instabilidade-e-desumanizacao-digital-

impulsionam-ansiedade-no-brasil.shtml. Acesso em: 7 de out. de 2025.

PEREIRA, Adriana Soares. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Santa Maria: UFSM, 2018.
Ebook. Disponivel em: https://repositorio.ufsm.br/handle/1/15824. Acesso em 19 de out. de
2025.

SEEC RN. Recomposicao da Aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no
Ensino Médio Potiguar. Publicado em 22 de abr. de 2025. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=JEeN83MEwco&t=3545s. Acesso em: 1 de Out. de 2025.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Penso, 2014. Ebook. Disponivel em:
https://minhabiblioteca.com.br/catalogo/livro/75755/estrat-gias-de-leitura/. Acesso em 7 de

out. de 2025.

e+ I+



