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SONHOS E CONVIVENCIAS: UM ANO DE ACELERA II
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RESUMO

A EMEF Joao Carlos von Hohendorff, de Sdo Leopoldo, no Rio Grande do Sul, atende da Educacao
Infantil ao 90 ano do Ensino Fundamental. Em 2023, ocorreu uma edicdo do Projeto Acelera II. Esse
tinha a finalidade de atender estudantes a partir de 15 anos, prioritariamente matriculados do 7° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, com histérico de multirrepeténcia. A iniciativa buscou corrigir a
defasagem idade/ano por meio de metodologias diferenciadas que favoreceram a aprendizagem
significativa, contextualizada e interdisciplinar, integrando saberes escolares e experiéncias de vida
dos educandos. Esta experiéncia foi fundamentada nas concepcdes de Paulo Freire e nas ideias de
Sandra Corazza sobre a “didatica da criacdo” (que propde romper com os clichés que antecedem a
aula, abrindo espaco para experiéncias singulares, inventivas e transformadoras). Para atingir os
objetivos se valorizou a diversidade e a participacdo ativa dos estudantes, pois o projeto propds
espacos educativos emancipatorios, democraticos e alinhados as demandas contemporaneas. Um
destes espacos foi a sistematica da roda de conversa, momentos que abordamos atitudes, sonhos e
formas de realizar estes. A turma iniciou suas atividades em marco de 2023 com 4 estudantes, mas
logo vieram mais. Ao longo do primeiro semestre, muitos foram se agregando e outros foram parando.
Em agosto a turma tinha 25 estudantes e no fim do ano 16 estudantes se formaram. A turma teve
diferentes estudantes que no transcorrer do ano tiveram que aprender a se respeitar e conviver, isto €,
aprender a conviver com quem pensa diferente.
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A educacdo, em sua dimensdo social e emancipadora, constitui-se como um espaco de
construcao de identidades, de trocas e de producdo de sentidos sobre o mundo. Nesse
contexto, a superacdo das desigualdades educacionais e a valorizacdo das trajetorias
individuais de aprendizagem configuram-se como desafios fundamentais para uma escola
publica democratica e comprometida com o direito a educacao de todos. Em sintonia com
essa perspectiva, a EMEF Jodo Carlos von Hohendorff, localizada em Sao Leopoldo (RS),
vem desenvolvendo acdes pedagdgicas voltadas a inclusdo e a permanéncia escolar, dentre as
quais se destaca o Projeto Acelera II, realizado ao longo do ano letivo de 2023, que foi
idealizado e acompanhado de perto pela professora e vice-diretora Michelle Nobrega. A
professora Andrea Rahmeier atuava 14 horas semanais e dividia a carga horaria com outras
trés professoras (Inglés, Educacdo Fisica e robotica), estas com apenas 2 horas semanais com

a turma.

Mais do que um programa de recuperacdo de aprendizagem, o projeto desenvolvido na
escola constituiu-se num espaco de reencantamento com o aprender, onde o afeto e o didlogo
tornam-se instrumentos pedagogicos tdo importantes quanto os contetidos. O objetivo ndo era
apenas acelerar a trajetoria escolar, mas reconstruir o sentido da escola como lugar de
pertencimento, convivéncia e possibilidade. A justificativa da experiéncia estd implicita na
necessidade de responder as desigualdades educacionais que afetam adolescentes em situagao
de distanciamento ou desmotivacdo em relacdo a escola. O projeto buscou, portanto, oferecer
um espaco formativo que unisse aceleracdo da aprendizagem e acolhimento subjetivo,
reconhecendo a diversidade de percursos e de modos de aprender. Os resultados do Projeto
Acelera IT em 2023 mostram que a unido entre rigor pedagogico e sensibilidade humana é
possivel quando o ensino se baseia na liberdade, na criacdo e na escrevivéncia, evidenciando
o potencial transformador da escola publica aberta ao didlogo, a invencdo e a escuta dos

estudantes.

Este relato estd organizado em quatro segoes: introducdo, referencial teorico,
metodologia que precisou ser constantemente repensada, pois isto, juntou-se com resultados e

discussoes e por ultimo consideragdes finais.
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REFERENCIAL TEORICO

O projeto nasceu de um olhar atento as histérias de estudantes com defasagem
idade/ano e histérico de multirrepeténcia, esse também propds a reconstrucao de percursos
pessoais e escolares interrompidos. Os estudantes tinham uma diversidade de vivéncias,
todavia, nenhum deles tinha laudo ou diagnéstico de deficiéncia intelectual. Uma outra
caracteristica era que na turma havia 1 pai e 2 maes, e no transcurso do ano, em funcao da
proximidade que se criou entre a professora e os estudantes, soubemos de algumas meninas de
histérias de abusos por familiares, algumas dessas ja ndo conviviam com os mesmos, outra
tomou coragem de contar o que estava acontecendo. Lembrando, que todos tinham menos de
18 anos. Entdo, o olhar para a turma tinha que ser inspirado nos fundamentos de Paulo Freire
(2011), especialmente nas ideias de educacgdo libertadora e de valorizacdao da experiéncia de
vida como ponto de partida do aprendizado, o Acelera II se propds a criar um ambiente de
confianga, didlogo e participagdo ativa. Tanto é que foi um espaco seguro para as meninas se
sentirem acolhidas, algumas tiveram vivéncias tdo complexas que ndo conseguiram

permadanecer.

As reflexdes de Sandra Corazza (2012) acerca da “didatica da criagao” ofereceram
suporte tedrico para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas ndo convencionais, pois essas
praticas ndo tinham dado certo com os estudantes que participaram desta edi¢cao do Acelera II.
Entdo, foi necessario pensar fora do que se fazia sempre, foi necessario inventar, experimentar
e reinventar, pois precisamos estar abertas a experimentacao e a singularidade dos sujeitos,
rompendo com os modelos tradicionais e pré-formatados de ensino, bem porque, o que

sabemos hoje dos estudantes ndo sabiamos no inicio do projeto.

Nesse mesmo horizonte de valorizagdo das experiéncias vividas, as ideias de
Conceicao Evaristo, especialmente o conceito de escrevivéncias, contribuiram para pensar o
papel da narrativa e da expressdo pessoal como formas de resisténcia e de construcao de
conhecimento. Assim como a autora compreende a escrita como um ato que nasce da vida e
retorna a ela transformada, o desenvolvimento do projeto também se constituiu em um
movimento continuo de planejar, viver, refletir, replanejar e viver. Essa dindmica ciclica, que

entrelaca teoria e pratica, faz com que metodologia e resultados ndo possam ser tratados de
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Os resultados observados ao longo de 2023 utilizando estes referenciais demonstraram
avancos significativos tanto na aprendizagem quanto na convivéncia. O nimero de estudantes
participantes cresceu ao longo do primeiro semestre, e, embora parte deles tenha deixado o
grupo, dezesseis concluiram o percurso formativo com éxito, reafirmando a importancia de
iniciativas que ressignificam a relacdo com o saber e com a escola. O processo de
convivéncia, por sua vez, revelou-se tdo formativo quanto o aprendizado dos conteidos: os
estudantes aprenderam a respeitar diferencas, a lidar com conflitos e a valorizar o trabalho
coletivo, além do essencial, aprenderam que sdo muito mais do que a escola ou os outros o

definem.

METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho foi concebido com base em praticas interdisciplinares e contextuais, que
valorizavam o dialogo e a escuta como eixos de constru¢do do conhecimento. No entanto, a
metodologia e os métodos foram sendo modificados ao longo do percurso. Inicialmente, uma
certeza metodologica foi estabelecida, que ndo foi abandonada em momento algum, as rodas
de conversa. Estas foram concebidas como o recurso central para a reflexdo sobre sonhos e
projetos de vida, de modo a permitir que os estudantes se percebessem como sujeitos capazes
de transformar suas préprias histérias, bem como sobre o transcurso das atividades. Ainda
que, em certos momentos, a acdo parecesse ndo surtir efeito, em virtude da resisténcia
encontrada, esta se manifestava, por exemplo, pela ndo verbalizacdo no local. Além disso,
foram promovidas atividades integradoras que articulam contetidos curriculares com
experiéncias concretas do cotidiano, fortalecendo vinculos e despertando o interesse pelo
aprender. Tais atividades foram sendo construidas e reconstruidas constantemente. Sob a ética
de compreender a “[...] possibilidade humana de existir — forma acrescida de ser — mais do
que viver, faz do homem um ser eminentemente relacional. Estando nele, pode também sair
dele. Projetar-se. Discernir. Conhecer. E um ser aberto. Distingue o ontem do hoje (Freire,

2001, p.10)

-
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processo vivido: entre o planejar com acOes mais imediatas com acolhimento, escuta e

reconstrucao de vinculos; o fazer na tentativa de redescobrir o aprender; o replanejar com a

consolidacdo da autonomia e da confianca; e o refazer aprendendo com o outro e criando

novas perspectivas.
Acolhimento, escuta e reconstrucao de vinculos

O projeto, como ja apresentado, se fundamentou nos principios de acolhimento, escuta
e reconstrucao de vinculos, a partir de uma pratica de liberdade, de criacdo e escrevivéncia de

novas vivéncias e de novos aprendizados.

Inicialmente, a sala de aula precisava ser um ambiente de aprendizagem diferenciado,
divergindo da estrutura convencional, onde as classes estdao uma atras da outra. A organizacao
da sala de aula foi estabelecida de acordo com as estratégias implementadas. No entanto, é
essencial que essas estratégias sejam constantemente avaliadas e reestruturadas, a fim de
garantir que estejam alinhadas com as necessidades dos estudantes. Uma das certezas foi criar
o canto da conversa coletiva, como ja abordado. Este espaco precisa ser dinamico, mas ao
mesmo tempo, precisava desacomodar, pois estaria abordando sobre a vida e os contetidos
mais sensiveis. Portanto, durante a primeira semana do projeto, cada estudante personalizou
tecidos para a confeccdo de uma almofada. Estas eram guardadas num armario e quando
necessario, eram distribuidas para a criacio de uma roda de conversa®, com o objetivo de
promover uma abordagem mais sensivel. Inicialmente, a confeccdo das almofadas foi tratada
com deboche por alguns estudantes, mas se seguiu mesmo assim e este foi um dos primeiros

assuntos abordados na roda de conversa.

Os dois primeiros meses, marco e abril, foram marcados por uma tentativa de criar
vinculos e que os estudantes se reconhecem como sujeitos com futuro. Todavia, este periodo
foi marcado por encontros, olhares timidos, insegurancas, risos de nervosismo e historias
interrompidas. Grande parte dos discentes apresentava-se receosa, portando recordacoes de

insucessos e vivéncias escolares desanimadoras. O primeiro desafio enfrentado foi reconstruir

% A roda de conversa é concebida enquanto tatica metodoldgica de construgdo de uma educagio libertadora. O
que chamamos de roda de conversa, condiz a praxis da constru¢do do circulo de cultura na perspectiva freireana.
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diferentes e de contextos familiares muito diversos. O que poderia unir todos os participantes?

A caracteristica de serem estudantes com histérico de multirrepeténcia constitui um aspecto
relevante para a anélise. Os estudantes que contavam com algum suporte familiar, mesmo que
fosse de somente um dos membros da familia, demonstraram maior capacidade de adaptagdo

e progresso, em comparacao com aqueles que nao recebiam auxilio em seus domicilios.

As primeiras semanas foram dedicadas ao acolhimento e a ambientacdao, com
dinamicas de integracdo, conversas sobre expectativas e atividades de autoconhecimento e de
identificacdo da defasagem de cada um. Paralelamente, iniciou-se a familiarizacdo com o uso
dos Chromebooks, tanto que em todas as aulas havia quatro a disposicao dos alunos e o uso
do dispositivo era agendado para cada um deles em diversas outras ocasides. A investigacao
das habilidades basicas de leitura, escrita e calculo foi outra constante neste periodo,
demonstrando a importancia da implementacdo de estratégias que promovam o
desenvolvimento dessas competéncias. Foi realizada uma tentativa de organizacao do trabalho
em estacOes de atividades. Inicialmente, cada estacdo foi designada para um aluno que
apresentava mais facilidade e trés alunos que apresentavam mais dificuldades. No entanto, a
infrequéncia dos eventos dificultava a criacdo de uma rotina. Frequentemente, questionava-se
sobre estratégias para envolver os estudantes de forma mais significativa. No entanto,
acreditava-se que seria possivel identificar formas de alcangar esse publico e transformar a

realidade.

Uma certeza didria, replanejar no meio do turno todas as atividades, ou rever a forma
de executar a atividade. Foi observado que as estacGes ndo eram suficientes para abranger
todos os dias da semana. Diante disso, a organizacao da sala em circulo foi implementada,
contudo, tal estratégia também dependia do dia e dos estudantes que estavam em aula,
tornando-se, assim, imprevisivel. Conforme transcorria o tempo, alguns estudantes
demonstraram maior envolvimento, tornando-se mais a vontade e compartilhando um pouco
de suas historias. Inicialmente, as rodas de conversa eram percebidas como desprovidas de
sentido e como um espa¢o nao educativo, uma vez que eram aguardadas aulas tradicionais.

Foi imprescindivel estabelecer um didlogo continuo e uma escuta atenciosa, além de confiar

-
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fundamental para estabelecer um vinculo com os estudantes e compreender suas necessidades

e expectativas.

No final do més de abril, ap6s uma nova tentativa, ndo se observava grande
expectativa, uma vez que muitos outros estudantes da referida faixa etaria, com mais de 15
anos, ja teriam vivenciado o evento. Ademais, poderia ser considerado desinteressante,
especialmente pelos meninos, que nunca haviam participado, e também poderia ser
interpretado como sem sentido. A atividade pratica foi organizada da seguinte maneira: os
participantes foram divididos em dois grupos, cada um responsavel pela execucao de uma
receita de bolo. Para a realizacdao da atividade, os discentes precisaram seguir as receitas,
medir e pesar os ingredientes, além de fazer anotacGes. Os participantes foram organizados
em grupos por livre escolha, resultando em um grupo de meninas e outro de meninos. Durante
a realizacdo, foi possivel observar que esses estudantes frequentemente foram negligenciados
ou receberam um estigma, sugerindo que nao possuiam as habilidades necessarias para
realizar tal tarefa de forma autbnoma. A experiéncia em questdo produziu um impacto
significativo nos estudantes, sendo amplamente recordada ao longo do ano por meio de
multiplas vivéncias. Um dos temas mais recorrentes entre os discentes foi o bolo dos meninos,
pois estes se esqueceram de adicionar agicar. O interessante foi que um dos meninos disse
que tinha experiéncia em fazer bolo e ainda era o aluno com mais facilidade, tanto que nao
seguiram a receita com tanto cuidado. Diante da auséncia de acticar em um dos bolos, foi
necessario encontrar uma solucdo para a situagdo. As meninas auxiliaram dando a ideia de
fazerem uma cobertura bem doce. Posteriormente, a diretora foi convidada a participar do
momento de experimentacdo dos dois bolos, utilizando a metodologia da nossa famosa roda.
Os dois bolos apresentaram problemas na execucdo, contudo, permaneceram comestiveis.
Durante o periodo em que os bolos eram assados, os discentes foram orientados a registrar

suas experiéncias vivenciadas naquele dia.

A implementacdo de atividades pedagogicas diversificadas constitui um elemento
crucial para a transformacdo da conduta dos discentes. Neste dia, muitos compreenderam que

a escola pode, de fato, constituir-se como um ambiente de confianca e desenvolvimento. A

-
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para contribuir com a alimentacdo. Foi entdo que se constatou a possibilidade de vivenciar e

adquirir novos conhecimentos, visto que, posteriormente, foram retomados exercicios

destinados a mensuracdo de diversos ingredientes alimentares.

A redescoberta do aprender

Com o vinculo estabelecido, iniciou-se um periodo de imersao nas praticas de calculo,
leitura e escrita, ampliando o repertério dos estudantes e sua capacidade de interpretar o
mundo ao redor. Logo se percebeu que as dificuldades de aprendizagem ndo estavam apenas
na decodificacdo das palavras, mas na compreensdo dos enunciados e na inseguranca em se
expressar. Inspirada em Paulo Freire (2011), a pratica pedagdgica passou a valorizar a palavra
como meio de libertagdo e construcao de sentido. As atividades foram organizadas de forma
contextualizada, relacionando conteidos ao cotidiano dos estudantes. Surgiram reflexdes
sobre a comunidade, o trabalho, as relacdes familiares e os sonhos para o futuro. O

aprendizado se torna significativo quando dialoga com a vida e ja existe o vinculo.

Grafico 1

Quantas vezes voceé reprovou?
13 respostas

® Uma
® Duas
Trés ou mais

Fonte: Pesquisa dos estudantes com eles mesmos.
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de muito debate, ficou definido que a pergunta seria: Por que reprovamos? Os estudantes

manifestavam o desejo de compreender os motivos pelos quais reprovaram, discutir sobre a
reprovacao e contribuir para que outros ndo a experimentem. Os discentes elaboraram suas
hipoteses e aplicaram um questiondrio na propria turma. Este deu origem a dois graficos. O

Grafico 1, sdo apresentados os dados referentes a reprovacao, ja o Grafico 2 expde os motivos

de reprovacao, segundo a visao de cada individuo. Ao analisar os dados percebeu-se que 53%
dos estudantes do Acelera II reprovaram trés vezes ou mais. Mais da metade dos participantes
do estudo relatou ter sido reprovada devido a infrequéncia (53%), enquanto 30% ndao

executaram as tarefas solicitadas.

Grafico 2

Por qual motivo vocé reprovou ?

13 respostas

Por nfo querear estudar. —3(23,1%)
Por ter dificuldades. 3 (23,1%)
or falta de incentivo em casa...
Par ndo gostar da escola 2 (15,4%)

Por ndo vir as aulas. -7 (53,8%)

1 ndo querer fazer as ativida. .. 4 (30,8%)
Par ter que trabalhar 3(23,1%)
tive um filha. 1(7.7%)
0 2 4 6 8

Fonte: Pesquisa dos estudantes com eles mesmos.

Ao se analisar os anos em que os estudantes foram reprovados, foi possivel constatar
que 38% deles reprovaram no quarto e no oitavo anos. Ao refletirmos sobre os sentimentos
suscitados pelas reprovacdes, os estudantes relataram que a maioria experimentou sensacoes

de decepcao e fracasso, entre outras emoc¢oes negativas. Inicialmente, o tema apresentou uma
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do exposto, buscou-se embasamento tedrico acerca do tema. Inicialmente, os estudantes leram
quatro histérias do livro de Maria Helena de Souza Patto (2022). Depois analisamos o texto:
O que é o fracasso escolar (RODRIGUEZ, 2020). Ademais, foram entrevistados dois
professores da Secretaria de Educacdo da época, que estudaram esta tematica. Também foi
solicitada a apresentacdo de dados do municipio sobre reprovacdo e sobre outras escolas que

possuiam o mesmo projeto que o objeto deste estudo.

Durante o periodo em questdo, emergiram liderangas positivas no seio do grupo.
Estudantes que anteriormente se mostravam retraidos passaram a oferecer suporte aos
colegas, fortalecendo o senso de cooperacao entre os individuos. O ambiente da sala de aula
foi estabelecido como um espaco de pertencimento, didlogo e troca, no qual todos os

participantes tinham voz e vez, mesmo diante de um histérico de reprovacao multipla.
Consolidacao da autonomia e da confianca

O segundo semestre trouxe novos desafios e conquistas. O retorno das férias e a
caminhada na construgdo do projeto de pesquisa possibilitou mudangas, e o grupo mostrou-se
mais seguro, mais participativo e consciente de suas responsabilidades. Neste contexto,
participamos da Feira de Iniciacdo Cientifica da Escola Hohendorff - FICH. Na Feira, 6
estudantes participaram apresentando o trabalho, 3 vieram pela manha e outros 3 pela tarde.
Para a apresentacdo, todos os estudantes treinaram, tanto é que apresentaram suas falas com
desenvoltura. Nesta atividade, aconteceu o que poucos acreditaram, o trabalho da turma foi
eleito o melhor da sua categoria, e com isto seguiu para a mostra do municipio representando

a escola na modalidade dos anos finais.

O projeto, como foi encaminhado para Mostra Municipal, continuou sendo tema das
aulas, para aprofundar mais no assunto, e coincidiu que em 27 de agosto de 2023, Leticia
Mendes (2023) produziu uma reportagem sobre jovens que cumprem medidas
socioeducativas. De acordo com os dados apresentados pela jornalista, foi possivel constatar
que 85,1% desses jovens tinham defasagem de dois anos ou mais. O texto em questdo foi

objeto de analise em sala de aula, de discussdo em grupo e de redagdao, com o proposito de

I+
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apresentados na reportagem fizeram alguns pensar nas suas acdes. Em 12 de setembro, 3

estudantes do Acelera II foram apresentar o trabalho na mostra. No entanto, o grupo nao foi

selecionado para participar da MOSTRATEC, que é a maior mostra de Iniciacdo Cientifica do

nosso estado do Rio Grande do Sul.

O aprendizado, até aquele momento, serviu para que os estudantes percebessem que
tém protagonismo e que podem ter mais autonomia em seu processo de aprendizagem. A
producdo textual, a leitura compartilhada e os debates coletivos foram momentos de

aprendizagem

significativos. Ademais, foi o periodo de maior envolvimento com projetos interdisciplinares,
que permitiram integrar conhecimentos e fortalecer a autoconfiangca. A observacao diaria
demonstrou mudancgas sutis, porém significativas, tais como o aumento da frequéncia, o
cuidado com o material escolar, o interesse em compreender melhor os contetidos e o desejo
de ser reconhecido pelo esforco. O Acelera II revelou-se, cada vez mais, um projeto de

reconstrucao da autoestima e de redescoberta da capacidade de aprender.
Aprendendo com o outro e criando novas perspectivas

No ultimo trimestre, o grupo demonstrou um alto grau de maturidade coletiva. As
relacdes entre os estudantes demonstraram uma evolugdo significativa, tornando-se mais
empaticas e colaborativas. Auxiliar um colega, explicar um conteido e compartilhar
experiéncias passou a ser uma atitude espontanea. A aprendizagem entre pares tornou-se uma
pratica cotidiana. Os discentes compreenderam que o conhecimento ndo é algo individual,
mas sim fruto da convivéncia, do didlogo e da escuta. As aulas passaram a ser mais leves e
significativas, e a sala de aula se consolidou como um espagco de convivéncia afetiva e
intelectual. As discussOes acerca de tematicas sociais, culturais e éticas estimularam o
pensamento critico e reforcaram a ideia de que a instituicdo escolar é um ambiente no qual se

aprende a pensar, a sentir e a conviver.

Os resultados alcancados foram mensuraveis, evidenciados por melhorias na

frequéncia, aumento no engajamento, ampliacdo das habilidades de leitura e escrita e

-
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fortalecimento dos vinculos alErN A(tll@strou que a aprendizagem floresce

quando ha escuta, constancia exafetor @ctérmind-ndourepresentou apenas o encerramento de
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um ciclo, mas o inicio de novas possibilidades, visto que uma das preocupagoes foi garantir

que esses estudantes realizassem todas as buscas que os demais estudantes que estavam
finalizando o ensino fundamental realizavam. Diante do exposto, cada discente compreendeu
que nao se diferencia dos demais e que tem a capacidade de continuar aprendendo tanto no

ambiente escolar quanto no ambiente extraescolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da caminhada, a turma foi tecendo sua propria histéria feita de tropecos e
recomecos. Do grupo que iniciou o Acelera II, permaneceram quatro meninas corajosas, que
seguiram adiante mesmo quando o caminho parecia cansar. Outros com esforco silencioso,
enfrentaram suas dificuldades pessoais e encontraram no aprendizado pequenas vitorias
cotidianas, entre elas 0 menino que ja era pai. Alguns, apesar de grandes facilidades, por ndo
se dedicarem tanto, atingiram os objetivos, mas poderiam ter ido muito mais longe,
precisavam mais tempo para estruturas suas fragilidades. E houve ainda aqueles que
carregaram dores e desafios emocionais tdo profundos que precisaram interromper a jornada,
infelizmente duas maes estavam entre estes, por causa das mais variadas motivos. Cada um, a
sua maneira, deixou marcas e ensinamentos, compondo um retrato coletivo de persisténcia,
fragilidade e esperanca. Uma turma que, mesmo entre auséncias e presencas, fez da

convivéncia e do gesto de continuar uma forma bonita de existir dentro da escola.

A experiéncia do Projeto Acelera II na EMEF Jodo Carlos von Hohendorff
demonstrou que € possivel conjugar rigor pedagogico e sensibilidade humana, quando o
ensino é pensado como pratica de liberdade e criacdao. Ao articular teoria e pratica, o projeto
reafirma que a escola publica tem poténcia para transformar realidades, desde que se abra ao
didlogo, a invengdo e a escuta dos sujeitos que a compdem. Encerrar o ano de 2023 foi um

exercicio de gratiddo e reflexdo. Ao revisitar o percurso, o grupo reconheceu o seu avanco,
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ndo apenas em termos de contENA Li@n em atitudes, autoestima e visao de

futuro. O projeto foi concluido, reafirmandogueeducarconstitui um ato de amor e esperanca,
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e que o verdadeiro sucesso esta em possibilitar que cada estudante se veja como um sujeito

capaz, digno e sonhador.

O Projeto Acelera II reafirma a importancia de politicas publicas educacionais
comprometidas com o direito de aprender, com a equidade e com o respeito as singularidades
de cada estudante. No ano de 2023, foi possivel observar que o sucesso no ambito escolar esta
intrinsecamente ligado a construcdo de vinculos interpessoais, a valorizacdo das diferencas e a
criacdo de ambientes de convivéncia que estimulem o desejo de continuar aprendendo. O

programa pedagogico denominado "Acelera II", implementado na EMEF Joao Carlos von

Hohendorff, representou uma oportunidade impar para demonstrar a capacidade

transformadora da educacdo quando aplicada com sensibilidade, presenga e compromisso.
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