=hiX

ol AN G

IX Semindrio Nacional do PIBID

Relato de experiéncias decoloniais no PIBID Equidade

Carla Gabriela do Nascimento Dias *
Samily Islane da Silva *

Jamili Bezerra de Freitas >

Angela Maria Aratjo Leite *

RESUMO

Este relato descreve experiéncias vivenciadas no PIBID, a partir do subprojeto “ PIBID Equidade -
Quilombando: raizes ancestrais em espagos educativos”, desenvolvido em uma escola da rede publica
de ensino, na cidade de Arapiraca - AL, com énfase em uma turma do 4° ano. As atividades
promovidas buscaram abordar uma educacdo antirracista e valorizacdo das identidades negras. Para
tanto foram abordados conteidos que buscam promover a cultura afro-brasileira, (re)conhecer a
histéria da escravizagdo, compreender a (re)existéncia dos quilombos, divulgar a vida e luta de Zumbi
dos Palmares, valorizar as tradicdes africanas e compreender a importancia da ancestralidade desses
povos para a sociedade brasileira, numa perpectiva decolonial. Os procedimentos metodologicos
foram amparados em aulas dialogadas, rodas de conversa, videos educativos, contagdo de histdrias,
uso de filmes, como pilar de reflexdo, e atividades praticas como brincadeiras de origem africana. A
base tedrico-metodolégica trouxe principios da educagdo para as relagdes étnico-raciais (Lei
10.639/03) e reflexdes a partir de conceitos e intelectuais decoloniais. As intervencdes buscaram
fortalecer o vinculo dos estudantes com sua propria histéria e identidade, estimulando o pensamento
critico e o respeito a diversidade. Como resultados, observou-se o interesse dos alunos pelos temas
desenvolvidos, maior participacdo nas atividades em sala e o reconhecimento da importancia de
valorizar a cultura negra no ambiente escolar. A experiéncia possibilitou a unido entre teoria e pratica,
o amadurecimento profissional e pessoal dos ‘pibidianos’, além de reafirmar o papel transformador da
educacdo na luta contra as desigualdades raciais e o racismo arraigado na sociedade brasileira. O
subprojeto, que busca trazer as raizes ancestrais para os espagos educativos, ressignificou a pratica
docente e contribuiu para a constru¢do de uma escola mais plural, equitativa e acolhedora.

Palavras-chave: Lei 10.639/03, Educacdo antirracista, Ancestralidade, Formacdo docente,
Decolonialidade.

INTRODUCAO

A educagdo brasileira carrega marcas profundas da colonialidade, expressas na
marginalizacao dos saberes africanos e afro-brasileiros, na invisibilizacdo da historia de
resisténcia dos povos negros e na persisténcia de praticas escolares que reproduzem o racismo

estrutural no Brasil e no mundo. A promulgacao da Lei n° 10.639/2003 representou um marco
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na luta por uma educacao ComEN Athlieacial, ao tornar obrigatorio o ensino

de Histéria e Cultura Afro-BrasileirarenAfricanaicaostausriculos escolares. Contudo, mais de
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vinte anos apds sua aprovacgao, observa-se que sua implementacdo ainda enfrenta resisténcias,

lacunas pedagodgicas e limitagoes politicas, demandando um esfor¢co continuo de
ressignificacdo curricular e formativa nas salas de aula (Santos; Santana; Santana, 2021;
Costa; Pantoja; Abreu, 2021).

A perspectiva decolonial surge nesse cendrio como instrumento critico e
epistemologico que possibilita tensionar a hegemonia do conhecimento eurocéntrico. Segundo
Oliveira e Candau (2010), a pedagogia decolonial se ancora na interculturalidade critica e no
questionamento da modernidade colonial, propondo caminhos pedagogicos que dialoguem
com as experiéncias de sujeitos historicamente silenciados. Essa abordagem converge com o
projeto da educacdo antirracista, que busca ndo apenas combater o preconceito racial, mas
também promover a valorizacdo das identidades negras, das memérias coletivas e das praticas
culturais de matriz africana, possibilitando uma aprendizagem significativa e emancipatoria
para os alunos (Reis; Calado, 2020).

Nesse contexto, a centralidade da identidade negra na formacao escolar das criangas se
torna um ponto crucial. Batista (2024) argumenta que a construgao positiva do pertencimento
étnico-racial é um direito garantido pela legislacdo, mas que s6 se efetiva mediante praticas
pedagodgicas consistentes, capazes de superar a tendéncia de concentrar o debate racial apenas
em datas comemorativas e ndo como um debate diario. Seu estudo evidencia como a literatura
infantil e os curriculos podem se tornar espagos privilegiados para fortalecer a autoestima, o
pertencimento e a ancestralidade das criancas negras. Ferreira (2025), por sua vez, demonstra
que a literatura negro-afetiva, ao representar identidades negras em narrativas positivas, atua
como dispositivo de resisténcia e afeto, promovendo letramento racial e consolidando a
consciéncia identitaria desde os primeiros contatos com a leitura.

Outra dimensao central diz respeito as praticas pedagogicas inovadoras e coletivas que
emergem em diferentes territérios. A tese de Silva (2023) sobre o Coletivo A¢dao Zumbi
exemplifica como a arte negra, em especial o teatro, pode se constituir um potente
instrumento de educagdo antirracista e decolonial. O grupo, ao longo de duas décadas,
tensionou curriculos, promoveu a implementacdo da Lei 10.639/03 em escolas e contribuiu
para romper com a invisibilidade das populagcdes negras na histéria local, reafirmando a
poténcia da cultura como espaco de resisténcia e (re)existéncia. Essa perspectiva se aproxima
da proposta de Santos et al. (2025), que discutem as “raizes afrodiasporicas” como

fundamentos para descolonizar a educagdo publica e efetivar um ensino antirracista. Para os
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autores, a valorizacdo dos ENAEI@OS e afro-brasileiros é condicdo

indispensavel para enfrentar o racismenestrutiraksnaceseola e construir uma sociedade mais
IX Semindrio Nacional do PIBID

justa e igualitaria.

Os debates epistemoldgicos também ganham relevancia ao problematizar o lugar do
pensamento africano e afrodiasporico no campo educacional. Alves (2024) defende que o
pensamento negro, marcado pela ancestralidade, oralidade e corporeidade, ndo pode ser
reduzido ao viés meramente politico de enfrentamento ao racismo, mas deve ser reconhecido
como horizonte epistémico auténomo, capaz de propor novas formas de conceber
conhecimento e humanidade. Essa leitura converge com Santana (2020), ao apresentar a
proposta da educacdo afrocéntrica como um curriculo decolonial desde a educagdo infantil,
que desloca o eixo do conhecimento brancocéntrico e promove referéncias identitarias
positivas para as criangas negras.

A articulagdo entre teoria e pratica revela, portanto, que a efetividade da educacao
antirracista depende de um movimento coletivo que envolva a escola, a formacdo docente, a
producdo cultural e os movimentos sociais. Como destacam Costa, Pantoja e Abreu (2021), a
pratica pedagdgica s6 sera verdadeiramente decolonial se promover reflexdes conjuntas,
reconhecendo os efeitos do racismo sobre a identidade étnico-racial dos sujeitos e propondo
alternativas para sua superacdo. Nessa mesma linha, Reis e Calado (2020) ressaltam que as
vozes insurgentes e as praticas contracoloniais sdo elementos indispensaveis para o letramento
racial critico e para a construcdo de curriculos que valorizem as histdrias e culturas negras.

Diante desse panorama, este estudo assume como eixo central a reflexdo sobre a
educacdo antirracista em uma perspectiva decolonial, buscando valorizar as raizes afro-
brasileiras e promover a construcao de identidades negras positivas no espaco escolar. A
experiéncia relatada no ambito do subprojeto PIBID Equidade — Quilombando: raizes
ancestrais em espacos educativos se insere nesse esforco, ao articular teoria e pratica,
ancestralidade e inovacao pedagoégica, reforcando a escola como espaco de transformacao
social e de luta contra as desigualdades raciais.

Diante disso, o presente estudo teve como objetivo relatar e refletir criticamente sobre
as experiéncias pedagégicas desenvolvidas no subprojeto PIBID Equidade — Quilombando:
raizes ancestrais em espacos educativos, descrevendo as praticas realizadas com estudantes do
4° ano, analisando suas contribuicdes para o fortalecimento da identidade negra, do
pertencimento étnico-racial e do pensamento critico, bem como para a valorizagdo da cultura
afro-brasileira e africana, além de discutir o papel do PIBID na formacdo inicial docente e os

desafios e potencialidades da implementacdo da Lei n°® 10.639/03 no cotidiano escolar.
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O presente trabalho é de carater basico e exploratério, fundamentado em uma
abordagem qualitativa, e desenvolvido sob a forma de relato de experiéncia (RE) embasado
em Mussi; Flores; Almeida, (2021). Buscando apresentar de forma critica e reflexiva as
praticas vivenciadas pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID).

O campo de realizacao foi uma escola da rede ptiblica municipal de Arapiraca — AL,
em uma turma do 4° ano do ensino fundamental. Os sujeitos envolvidos foram os estudantes,
a professora regente, a supervisora e os bolsistas do subprojeto “PIBID Equidade —
Quilombando: raizes ancestrais em espacgos educativos”.

As experiéncias narradas decorrem das observagoes, registros reflexivos e atividades
pedagégicas desenvolvidas ao longo do projeto, que contemplaram: aulas dialogadas, rodas de
conversa, contacao de historias, exibicao de videos e filmes, praticas ltidicas (brincadeiras de
origem africana) e produgdes coletivas. Essas praticas foram inspiradas nos pressupostos da
educacdo antirracista, da Lei n° 10.639/03 e do pensamento decolonial, com énfase na
valorizacdo da ancestralidade africana e afro-brasileira.

Por se tratar de um relato de experiéncia que descreve atividades de carater formativo
e pedagégico, ndo houve a necessidade de submissdo ao Comité de Ftica em Pesquisa, visto
que ndo foram coletados dados pessoais, sensiveis ou identificaveis dos estudantes, mas
apenas descritas as vivéncias pedagogicas e reflexdes dos pibidianos.

O embasamento tedrico foi construido a partir de obras de referéncia sobre educacado
antirracista, decolonialidade, ancestralidade e identidade negra, consultadas em bases como
SciELO, Google Académico e Periddicos CAPES, priorizando artigos, livros, dissertacdes e

documentos oficiais publicados entre 2003 (ano de promulgacao da Lei 10.639/03) e 2025.
REFERENCIAL TEORICO

Educacao Antirracista e a Implementacao da Lei 10.639/03

A educacao brasileira, desde sua origem colonial, esteve alicercada em pressupostos
eurocéntricos que invisibilizaram a contribuicdo dos povos africanos e afro-brasileiros na
formacado da sociedade nacional. Esse modelo de escolarizacdo monocultural contribuiu para

reforcar estere6tipos e naturalizar desigualdades raciais que se estendem até o presente. Nesse




=hiX

sentido, a Lei n° 10.639/2003 :ENAEI)@HCO ao tornar obrigatorio o ensino

da Histéria e Cultura Afro-BrasileiratrenAfricamaicaaieducacao basica, configurando-se como
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conquista da luta do movimento negro e como politica ptiblica de enfrentamento ao racismo

no espaco escolar (Reis; Calado, 2020).

Ao introduzir essa obrigatoriedade, a legislacdo buscou corrigir uma lacuna histérica
no curriculo, marcada pela auséncia de narrativas sobre as resisténcias negras, como 0S
quilombos, e pela omissdao da valorizagdo da ancestralidade africana. Entretanto, passadas
duas décadas de sua aprovacao, a efetivacao da lei ainda enfrenta entraves significativos,
como a falta de formacao inicial e continuada de professores, a caréncia de materiais didaticos
adequados e a resisténcia de setores da comunidade escolar em reconhecer a centralidade da
questao racial na educacgao (Batista, 2024; Costa; Pantoja; Abreu, 2021).

A educacdo antirracista, articulada a Lei n° 10.639/03, vai além da simples inclusao
de conteidos nos curriculos. Trata-se de uma perspectiva pedagégica que questiona o racismo
estrutural, promove o letramento racial critico e contribui para a construcdo de identidades
negras positivas. Nesse sentido, é fundamental compreender que o racismo ndo é apenas uma
pratica individual de preconceito, mas uma estrutura que organiza hierarquias sociais, produz
desigualdades e influencia diretamente o desempenho escolar e a autoestima de criancas e
jovens negros (Gomes, 2005; Cavalleiro, 2000).

Autores como Munanga (1999) e Gonzalez (1984) ressaltam que a valorizacdo da
cultura negra deve perpassar todas as areas do conhecimento, rompendo com a tendéncia de
restringir o debate racial a momentos pontuais, como o “Dia da Consciéncia Negra”. Nesse
aspecto, a escola é chamada a assumir seu papel politico e pedagogico, reconhecendo-se como
espaco de disputa simbdlica e de transformacdo social. A auséncia dessa postura critica
perpetua uma educacdo monocultural que legitima a branquitude como referéncia universal de
conhecimento e humanidade (Santana, 2020).

E importante destacar que os desafios da implementacdo da Lei n® 10.639/03 néo se
limitam ao ambito legal ou curricular, mas também dizem respeito a formacdo docente.
Muitos professores, formados em cursos que pouco discutem relacdes étnico-raciais, relatam
dificuldades para trabalhar a tematica em sala de aula. Por isso, investir em politicas de
formacao inicial e continuada que articulem teoria e pratica se mostra essencial para que a
educacdo antirracista seja efetivamente consolidada (Costa; Pantoja; Abreu, 2021). Além
disso, experiéncias como a literatura negro-afetiva (Ferreira, 2025) e o uso de praticas
culturais de matriz africana (Silva, 2023) apontam para caminhos metodolégicos que podem

enriquecer a pratica pedagogica.

-
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Assim, a 1rnplementagEcN At I(eve ser entendida ndo apenas como

cumprimento de uma exigénciarcdegakhcionags eemeouraam projeto politico-pedagogico de
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transformacao social. Ao promover o reconhecimento da historia e cultura afro-brasileira, a

escola contribui para o fortalecimento da identidade negra, para a desconstrugao de estigmas e

para a constru¢ao de uma sociedade mais plural, equitativa e democratica. Nesse contexto, a

educacdo antirracista se afirma como caminho necessario para romper com séculos de

silenciamento e para consolidar praticas pedagogicas decoloniais que reconhecam a

diversidade como fundamento da educacado no Brasil (Reis; Calado, 2020; Alvez, 2024).

.Perspectivas Decoloniais e a Valorizacao da Ancestralidade nos Espacos Educativos

A perspectiva decolonial surge como uma critica radical a modernidade colonial,

denunciando os processos histdricos de exploragado, epistemicidio e desumanizagdao impostos
aos povos africanos, indigenas e latino-americanos. Segundo Quijano (2010), a colonialidade
do poder nao se restringe ao periodo histérico da colonizacdo, mas se prolonga até os dias
atuais, organizando hierarquias raciais, econdmicas e epistémicas que colocam o modelo
eurocéntrico como universal. A educacdo, nesse sentido, é um dos principais campos em que
se perpetua a hegemonia do pensamento ocidental, tornando-se também espaco estratégico
para sua contestacao.
A pedagogia decolonial, como defendem Oliveira e Candau (2010), propoe a construcao de
praticas interculturais criticas, que ndo apenas toleram a diversidade, mas a reconhecem como
fundamento para a producdo de novos conhecimentos. Ao problematizar os curriculos
eurocentrados, a decolonialidade convoca a escola a se abrir para saberes outros, oriundos da
ancestralidade africana, afro-brasileira e indigena, reconhecendo-os como legitimos e
necessarios na formacdo cidada. Nesse sentido, a educacdo decolonial e antirracista se
articulam, ambas comprometidas em transformar a escola em um espaco de resisténcia,
emancipacao e pluralidade epistémica (Reis; Calado, 2020).

A ancestralidade, compreendida como vinculo entre passado, presente e futuro,
constitui um dos pilares da pedagogia afrocentrada. Como destaca Santana (2020), o
afrocentramento desloca o eixo do conhecimento brancocéntrico e afirma cosmovisdes que
valorizam a oralidade, a corporeidade e a espiritualidade africana como fundamentos
pedagogicos. Essa perspectiva rompe com a visao da crianga negra como “outra” em relacao
ao padrdo branco universal e possibilita que ela se reconheca como sujeito histérico e
produtor de conhecimento. Ao mesmo tempo, promove um curriculo plural para todos os

estudantes, independentemente de sua origem étnico-racial.
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Alves (2024) reforca iNsAEl@r que os horizontes epistémicos da

educacdo antirracista ndo devemerserraeduzidesiapenassao enfrentamento do racismo, mas
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precisam afirmar o pensamento negro como campo autonomo de producdo teérica. A

centralidade da ancestralidade e da experiéncia diaspérica, nesse contexto, ndo €é apenas uma
estratégia de resisténcia, mas uma proposta epistemologica que amplia os modos de pensar,
sentir e viver a educacao. Essa concepcao de conhecimento enraizada na experiéncia negra se
mostra fundamental para a construcdo de curriculos que acolham a diversidade e rompam com
a monocultura eurocéntrica.

Exemplos concretos desse movimento podem ser observados em praticas
pedagébgicas vinculadas a arte, a literatura e a cultura afro-brasileira. A pesquisa de Silva
(2023) sobre o Coletivo A¢do Zumbi demonstra como o teatro negro, ao incorporar narrativas
da historia e cultura afro-brasileira, atua como instrumento de educacdao decolonial, capaz de
provocar reflexdo critica e fortalecer identidades negras em espagos escolares. De forma
semelhante, Ferreira (2025) destaca o papel da literatura negro-afetiva como recurso
pedago6gico que conjuga resisténcia e afeto, contribuindo para o letramento racial e para a
construcdao de uma autoimagem positiva entre criangas e jovens.

A valorizacdo da ancestralidade também dialoga diretamente com a formagao
docente. Santos et al. (2025) defendem que descolonizar a educacdo publica implica
reconhecer a centralidade das raizes afrodiaspéricas como matriz pedagdgica, o que exige que
professores em formacdo sejam sensibilizados e capacitados para atuar em uma perspectiva
critica, equitativa e antirracista. Nesse processo, programas como o PIBID assumem
relevancia por articular teoria e pratica, possibilitando que futuros docentes experimentem
metodologias inovadoras que rompem com o eurocentrismo e promovem praticas educativas
mais plurais.

Portanto, as perspectivas decoloniais e a valorizacdo da ancestralidade constituem
eixos indissocidveis para a efetivacdo de uma educacdo antirracista. Ao colocar os saberes
afro-brasileiros e africanos no centro do processo educativo, ndo se trata apenas de reparar
uma divida histérica, mas de reconfigurar os fundamentos epistemologicos da escola. A
ancestralidade, como poténcia formativa, torna-se um instrumento de (re)existéncia e de
criacdao de novos horizontes, reafirmando a escola como espago de justica social, diversidade

cultural e emancipacao humana.

RESULTADOS E DISCUSSAO

-
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A participagdo no subprEcNAhuICQuﬂombando raizes ancestrais em

espacos educativos proporcionoencumacexperiéneiacformativa significativa para todos os
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participantes, unindo teoria e pratica na construcdo de uma educacdo comprometida com a

valorizacdo da cultura afro-brasileira e o enfrentamento do racismo estrutural. As atividades

realizadas na Escola de Ensino Fundamental Voluntiria Maria das Neves possibilitaram

vivéncias pedagogicas voltadas a promocao da equidade racial, a sensibilizagcdo cultural e a

valorizagdo das identidades negras.

Durante as observacdes e regéncias, foi possivel perceber o interesse e o envolvimento
dos alunos nas tematicas propostas. As aulas sobre cultura africana, escravidao, quilombos e
Zumbi dos Palmares despertaram curiosidade, reflexdo e respeito entre os estudantes. O uso
de recursos audiovisuais, musicas, poemas e rodas de conversa mostrou-se eficaz na
construcdo de aprendizagens significativas, pois aproximou os conteidos histdricos da
realidade cotidiana das criancas.

Além disso, as discussOes em sala contribuiram para o desenvolvimento de valores
como empatia, solidariedade e reconhecimento das diferencas como parte da riqueza cultural
do Brasil. Os resultados obtidos demonstraram que a abordagem antirracista, quando
trabalhada de maneira ltidica e contextualizada, favorece o engajamento e a formagao critica
dos alunos. Muitos demonstraram compreender a importancia de respeitar a diversidade e
valorizar as contribuicdes do povo negro na formacdo da sociedade brasileira.

Observou-se, também, o fortalecimento da autonomia e da oralidade das criancas, que
se mostraram participativas e reflexivas durante as atividades. Do ponto de vista da formagao
docente, a experiéncia contribuiu para o amadurecimento profissional e pessoal da bolsista,
ampliando sua compreensdo sobre o papel social do professor

A préatica em sala de aula evidenciou a necessidade de planejamento colaborativo,
sensibilidade pedago6gica e adaptacdo das metodologias de acordo com o perfil da turma. A
atuacdo em parceria com a professora supervisora e os demais pibidianos permitiu trocas
enriquecedoras e o desenvolvimento de um olhar mais critico sobre a pratica educativa. Outro
aspecto relevante foi a consolidacdo da articulacao entre universidade e escola.

O didlogo constante entre os saberes académicos e os saberes da pratica promoveu
reflexdes sobre a efetividade das politicas publicas educacionais, especialmente no que se
refere a implementacdo da Lei 10.639/03. Essa interagdo contribuiu para a construcdo de uma
pratica docente mais consciente, ética e comprometida com a transformacdo social. Assim,
pode-se afirmar que a experiéncia no PIBID ndo apenas fortaleceu a formagao inicial docente,

mas também reafirmou a importancia de uma educacdo antirracista e inclusiva. O subprojeto
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“Quilombando raizes ancestrE N All@tma potente de resgate cultural,

valorizacdo da histéria afro-brasileirare de-promegae-da-equidade nos espacos educativos.
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Figura 1 — Reunido de planejamento com a equipe PIBID.

Esse momento de planejamento coletivo entre os bolsistas do subprojeto PIBID
Equidade — Quilombando raizes ancestrais em espagos educativos e a supervisora da escola.
Esse encontro teve como objetivo alinhar as propostas didaticas e discutir as abordagens
metodoldgicas que seriam aplicadas nas turmas do Ensino Fundamental. As reunides de
planejamento foram fundamentais para garantir a coeréncia entre teoria e pratica, além de
possibilitar a troca de saberes e o fortalecimento do trabalho colaborativo. O didlogo
constante entre os participantes reafirmou a importancia da parceria entre universidade e
escola como espaco de formacdo docente critica e reflexiva.

Figura 2 — Regéncia em sala de aula abordando cultura africana.
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Nesse momento de regenEcN At I@nos com a turma do 4° ano, em que

o tema central foi a cultura dos povostafricaness A-atividade buscou apresentar aos estudantes
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a diversidade cultural do continente africano, destacando elementos como dancas, musicas,

vestimentas, culinaria e tradigdes. Por meio de videos, imagens e rodas de conversa, os alunos

foram estimulados a reconhecer a presenca e influéncia da cultura africana no cotidiano

brasileiro. A atividade despertou curiosidade e valorizacdo da heranca afro-brasileira,

contribuindo para o combate a esteredtipos e para o fortalecimento de identidades positivas.

Figura 3 — Momento de contagdo de historia.

.;‘..

A fotografia registra uma atividade de contacdo de histéria desenvolvida em conjunto
com a professora supervisora. A proposta tinha como objetivo incentivar o habito da leitura e
ampliar o repertorio literdrio das criancas, por meio da biografia de Monteiro Lobato e da
reflexdo sobre a importancia dos livros e da imaginacdo. Além disso, a contacdo de histérias
funcionou como instrumento lddico para trabalhar valores como respeito, solidariedade e
empatia. O momento promoveu encantamento e participacao ativa dos alunos, reafirmando o
papel da literatura como ferramenta de aprendizagem e formacao cidada.

Figura 4 — Atividade sobre Zumbi dos Palmares e os Quilombos.




Nesta imagem, os pibidianos conduzem uma aula sobre a histéria de Zumbi dos
Palmares e a importancia dos quilombos como espacos de resisténcia e liberdade. A atividade
articulou videos educativos, debates e registros escritos, buscando aproximar os alunos da
historia local especialmente pela relevancia de Palmares para o estado de Alagoas. Durante a
discussdo, as criancas demonstraram interesse e orgulho em conhecer a trajetéria de Zumbi,
compreendendo seu papel como simbolo de luta contra a escraviddo e o racismo. Essa
vivéncia fortaleceu o sentimento de pertencimento e estimulou a reflexdo sobre as lutas por
igualdade racial.

Figura 5 — Roda de conversa com os alunos.

A imagem apresenta um momento de dialogo e reflexdo coletiva, no qual os estudantes
compartilham suas percepcoes sobre as atividades realizadas ao longo do projeto. A roda de

conversa, enquanto pratica pedagodgica democratica, permitiu que os alunos expressassem
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opinides, duvidas e aprendizaENAtl@a ativa e o respeito mutuo. Essa

metodologia contribuiu para desenvelvercaroralkidadestacargumentacao e a consciéncia critica
IX Semindrio Nacional do PIBID

das criangas, além de reforgar a importancia da participagado ativa no processo educativo.

Figura 6 — Producao dos alunos grafismos indigenas e africanos.
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Nas figuras 6 e 7, obseENeAih Ieodugﬁes artisticas realizadas pelos

alunos, inspiradas em grafismostrindigenasciecafricanes. A proposta teve como finalidade
IX Semindrio Nacional do PIBID

integrar arte e cultura, valorizando a estética e a simbologia desses povos como expressao de
identidade e ancestralidade. Durante a atividade, os alunos puderam experimentar cores,
formas e significados, desenvolvendo a criatividade e o respeito as diferencgas culturais. O
resultado revelou o envolvimento das criangas e a compreensao da arte como instrumento de

preservacao da memoria e valorizacdo da diversidade étnico-racial.

CONSIDERACOES FINAIS

O subprojeto PIBID - Equidade: Quilombando raizes ancestrais em espagos
educativos reafirmou a importancia da escola como espaco de resisténcia, valorizacao cultural
e transformacgdo social. As praticas desenvolvidas no ambito do projeto possibilitaram o
didlogo entre teoria e pratica, aproximando os saberes académicos da realidade da educacdo
béasica e promovendo uma formacdo docente sensivel, critica e comprometida com a justica
social.

A experiéncia evidenciou que o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
conforme previsto na Lei n° 10.639/03, deve ir além da insercdo pontual de conteddos,
constituindo-se como eixo estruturante de uma educacdo antirracista e decolonial. As
atividades realizadas — como rodas de conversa, contacao de historias, producdes artisticas e
o uso de recursos audiovisuais — mostraram-se fundamentais para despertar o interesse dos
alunos e fortalecer o reconhecimento das identidades negras no espago escolar.

Os resultados alcangados indicam que a abordagem de temas ligados a ancestralidade
e as raizes africanas favorece o desenvolvimento do pensamento critico e o fortalecimento da
autoestima dos estudantes, a0 mesmo tempo em que promove o0 respeito a diversidade e o
enfrentamento do racismo. Para os pibidianos, a vivéncia na escola possibilitou o
amadurecimento profissional e pessoal, fortalecendo o compromisso ético-politico com uma
educacdo inclusiva e transformadora.

Por fim, o subprojeto reafirma o papel do PIBID como politica ptiblica essencial para
a formacao inicial de professores, ao proporcionar vivéncias pedagdgicas concretas, baseadas
em praticas colaborativas e reflexivas. “Quilombando saberes” significou (re)conhecer a forca
da ancestralidade como fonte de sabedoria e resisténcia, reafirmando que uma educacao
verdadeiramente equitativa nasce do encontro entre memoria, identidade e compromisso

social.
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