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FORMATIVOS
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RESUMO

O Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) proposto por Lorenzato deve ser um ambiente vivo,
onde a matematica é vivenciada, explorada e construida de forma lidica, investigativa e interativa,
beneficiando tanto o aprendizado dos alunos quanto o desenvolvimento continuo dos professores. Essa
abordagem se alia a definicdo de material manipulavel dindmico, também proposta por Lorenzato,
caracterizado como um recurso que permite transformacdo por continuidade, promovendo a
constru¢do ativa do conhecimento. Neste relato de experiéncia, apresentamos e analisamos a
implementacdo de um LEM numa escola ptblica da rede estadual de ensino de Sdo Paulo, com
participacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo — Campus
Itapetininga. Para tal, parte-se do olhar de trés autores com perspectivas distintas: do aluno da
formacao inicial, do professor em formacdo continuada e do aluno em formagdo em nivel de pos-
graduacdo (doutorado). A investigacdo, de natureza qualitativa, baseia-se na andlise das vivéncias,
interacdes e reflexdes dos participantes ao longo da experiéncia. Os resultados iniciais evidenciam que
o LEM, enquanto espago formativo, tem contribuido para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras, favorecendo a articulacdo entre teoria e pratica e fortalecendo a identidade docente em
construcao.

Palavras-chave: PIBID, Ensino de Matematica, LEM e Formacdo Docente.
INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar a implementacdo de um Laboratorio de
Ensino de Matematica (LEM) no ambiente de uma escola publica da rede estadual de ensino
de Sdo Paulo, dentro da perspectiva de trés niveis formativos no ambito do PIBID. O
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que integra
a politica nacional de formacao de professores do magistério da educacdo, contribuindo para a
formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacao publica
brasileira (CAPES, 2014).
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Entre os objetivos do programa, destacam-se: o incentivo a formacao de professores
da educacao basica em nivel superior (I); o enriquecimento da formacgado teoérico-pratica de
estudantes de cursos de licenciatura (II); a promogao da integracdo entre a educagao superior
e a educacao basica, estabelecendo a colaboracao mutua entre IES, redes de ensino e escolas
em prol da formacdo inicial de professores (III); e o estimulo a pesquisa, a extensdo e a
producdo académica, de modo colaborativo, com base no contexto escolar (VII) (CAPES,
2014, on-line).

A partir desses pontos, é evidente que a escola mantém uma interacdo direta com a
universidade, conforme indicam os objetivos apresentados. Nesse contexto, torna-se relevante
discutir tanto a implementacdo de um Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) quanto as
possibilidades de articulacdo entre esse espago e as acdes do PIBID. O LEM, ao existir na
escola, pode potencializar os objetivos do programa, promovendo o didlogo entre diferentes
niveis de formacdo docente: a formacdo inicial, composta pelos discentes; a formacao
continuada, composta pelos supervisores; e a formacao em nivel de pds-graduagdo, composta
pelos coordenadores de area e orientadores. Dessa forma, o LEM consolida-se como um
espaco formativo plural, capaz de integrar ensino, pesquisa e extensdo em um movimento
colaborativo de formacdao docente. Essa visdo é salientada por Pontes (1998, p. 30), que
afirma que a formacdo é um mundo onde se inclui a formacdo inicial, continua e
especializada.

Mas o que seria um LEM? De acordo com Lorenzato, temos a seguinte interpretacao:

[...]JExistem diferentes concepcdes de LEM. Inicialmente ele poderia
ser um local para guardar materiais essenciais, tornando-os acessiveis
para as aulas; neste caso, ¢ um depdsito/arquivo de instrumentos, tais
como: livros, materiais manipulaveis, transparéncias, filmes, entre
outros, inclusive matérias-primas e instrumentos para confeccionar
materiais didaticos. Ampliando essa concepcao de LEM, ele é um
local da escola reservado preferencialmente ndo sé para aulas
regulares de matematica, mas também para tirar davidas de alunos;
para os professores de matemadtica planejarem suas atividades, sejam
elas aulas, exposicoes, olimpiadas, avaliacoes, entre outras, discutirem
seus projetos, tendéncias e inovacOes; um local para criacao e
desenvolvimento de atividades experimentais, inclusive de producao
de materiais instrucionais que possam facilitar o aprimoramento da
pratica pedagogica. (LORENZATO, 2012, p.14)

Ao longo dos ultimos séculos, diversos educadores ressaltaram a importancia do apoio
visual e tatil como facilitador da aprendizagem (LORENZATO, 2012, p. 11). Entre eles,
destacam-se Pestalozzi, Froebel, Herbart e Dewey. Cada um desses educadores, e muitos
outros, reconheceu que a a¢ao do individuo sobre o objeto é fundamental para o processo de
aprendizagem, evidenciando o papel central que o material didatico pode desempenhar nesse
processo.
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Lorenzato ainda argumenta que cada profissional possui um espaco especifico para o
exercicio de sua profissdo (clinicas para médicos, cozinhas para cozinheiros etc.). Nesse
contexto, afirma que a existéncia desse espaco se justifica porque o bom desempenho
profissional depende do ambiente de trabalho. Assim, enquanto em muitas profissdes ha uma
separacdo entre pratica e planejamento, o professor necessita de um espaco de pratica e
reflexdo, no qual teoria e pratica se articulem, possibilitando experimentar, errar, avaliar e
reconstruir estratégias pedagdgicas. E nesse sentido que o LEM se configura como um
ambiente privilegiado de formacao docente.

Entretanto, discute-se que o LEM é dificil de construir individualmente e mais ainda
de manter. Lorenzato (2012, p. 16) ressalta que o LEM é consequéncia de uma aspiragao
coletiva, resultado do esforco conjunto de professores, alunos e da equipe gestora. Assim,
para que um LEM seja efetivamente implantado em uma escola, é fundamental que os
professores acreditem em sua proposta e reconhecam a importancia de a instituicdao dispor de
um espaco dessa natureza.

Turrioni demonstrou como o LEM contribui para a apresentacdo de duas abordagens
na formacdo de professor. A primeira designada Desenvolvimento Profissional, que é o
estagio de continuo aperfeicoamento até se atingir o estagio de especialista (TURRIONI,
2004, p. 18-19). A Formacao do Professor Pesquisador, caracteriza-se pela integracdo entre
pratica docente e investigacdo; nesse modelo, as atividades desenvolvidas por meio de
projetos assumem papel central para que o futuro professor se desenvolva profissionalmente e
se aproxime de praticas de pesquisa educativa (TURRIONI, 2004, p. 50-51). A autora, em
outro artigo, ainda ressalta que:

O LEM visa integrar as duas areas que compdem a formacdo inicial do professor de
matematica, na medida em que proporciona a integracdo das disciplinas de formagao
pedagdgica e as de formacéo profissional e promove uma real aplicacdo das teorias
desenvolvidas nessas disciplinas. Um laboratério na area de educacdo matematica
pretende preparar novos professores com uma formagdo mais préxima das pesquisas
recentes e imbuidos de um sentimento de indagacdo e procura. (TURRIONI;
PEREZ, 2012, p. 75)

Em resumo, o LEM é um ambiente onde o pensamento matematico é estimulado, local
que os professores devem procurar formas de se aperfeicoarem, possibilitando a melhor
exploracdo deste ambiente. Ainda mais, o LEM ndo é uma aspiracao individual, mas sim um
esforco coletivo de todos dentro do ambiente escolar.

METODOLOGIA

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica com base em textos pré-
selecionados pelo orientador deste relato, com foco no Laboratério de Ensino de Matematica
(LEM) e nos processos de formagdo docente. Essa etapa teve como objetivo fundamentar
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teoricamente o trabalho, estabelecendo didlogos entre a experiéncia pratica e as reflexdes
presentes na literatura da area.

Na sequéncia, procedeu-se a coleta de relatos por meio de um questionario on-line
elaborado no Google Forms. O convite foi enviado individualmente, ressaltando-se o carater
voluntario da participagdo. O questionario continha questdes abertas e fechadas relacionadas a
atuacao docente e a formacdo continuada, sem qualquer solicitacdo de dados pessoais ou
informagoes que pudessem identificar os participantes. Dessa forma, preservou-se o
anonimato e garantiu-se que as contribuicoes refletissem exclusivamente percepcdes e
experiéncias no ambito do PIBID e do LEM. A escolha do Google Forms como instrumento
metodoldgico justifica-se pela praticidade e acessibilidade da ferramenta, que permitiu a
elaboracdo de um questiondrio simples e intuitivo, facilitando a participacdo. O recurso
possibilitou que os respondentes acessassem as questdes em seus proprios dispositivos, no
momento em que julgassem mais adequado, eliminando barreiras logisticas. Além disso, a
plataforma organiza automaticamente as respostas, o que contribuiu para a sistematizagdo e
analise posterior dos dados. Outro ponto importante foi a preservacao do anonimato, que
garantiu liberdade e espontaneidade nas respostas, evitando constrangimentos que poderiam
ocorrer em registros nominais ou entrevistas presenciais.

Nao obstante, reconhecem-se limitagcdes do uso do questionario on-line. Por ser um
instrumento assincrono, as respostas tendem a ser mais curtas e menos aprofundadas do que
aquelas obtidas em entrevistas ou rodas de conversa presenciais. Também ha o risco de
alcance limitado, uma vez que alguns participantes podem ndo se sentir motivados a
responder ou podem ter dificuldades com o uso da tecnologia. Ainda assim, o recurso
mostrou-se adequado aos objetivos do estudo, servindo como ferramenta de escuta e reflexao,
mais do que de mensuracao.

Para a interpretacao dos dados, utilizou-se a metodologia de Analise de Contetido
proposta por Bardin (1977, p. 42). O procedimento incluiu a leitura atenta das respostas,
identificacdo de elementos recorrentes e posterior agrupamento em eixos amplos de reflexao.
Essa escolha permitiu preservar a riqueza dos relatos e valorizar o carater espontaneo das
contribui¢des, possibilitando evidenciar aspectos centrais da experiéncia, como desafios,
potencialidades e transformacdes observadas ao longo da implementacao do LEM, sempre em
articulacdo com a literatura estudada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No ambito de todas as formacGes, é unanime que a educacdo tradicional perpetuou a
nossa educacdo, entdo falar sobre o LEM é uma necessidade que muitas vezes ndo é seguida
dentro da educacdo basica. Assim, vivenciar a implementacdo do mesmo dentro do ambiente
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escolar é uma experiéncia privilegiada, unindo a teoria apresenta na universidade com a
pratica escolar.

E importante ressaltar que a implementacio do LEM na escola ndo ocorreu
exclusivamente em funcao do PIBID. Projetos de extensao, visitas e outras iniciativas também
contribuiram para sua consolidacdo naquele ambiente. Além disso, a formacdao dos
professores envolvidos impulsionou a decisdo de criar o LEM, dentro de um processo que se
desenvolveu de forma gradual. Houveram diversas conversas a respeito, e os alunos da escola
analisada ja haviam tido experiéncias com jogos matematicos por meio de atividades como o
JOGOMAT, realizado pela USP, o que favoreceu a receptividade e a valorizacao da proposta.

Dentro da formacdo inicial, o contato com a literatura envolvendo o LEM muitas
vezes pode parecer algo fora do usual. Assim, vivenciar o mesmo sendo aplicado em uma
escola publica mostra uma preocupacao por parte dos docentes da area da matematica em
buscar alternativas pedagégicas que favorecam o protagonismo estudantil e a construcdo
significativa do conhecimento. Antes da implementacdo do LEM, ja era feito um movimento
para a aplicacdo de jogos e materiais didaticos nas aulas de orientacdo de estudos de
matematica. Os professores usaram estes meios com o objetivo de tornar a aula mais atrativa
para os alunos. Na concepcdo do discente, foi nitido o engajamento gerado por essas
atividades.

E feito um movimento, no tempo de desenvolvimento das atividades do PIBID, de
procurar/confeccionar e analisar diferentes materiais didaticos para aplicacdo na escola. Todos
os discentes devem passar um periodo do horéario semanal dentro do ambiente do LEM.
Participar das atividades do LEM proporciona uma experiéncia formadora da identidade
docente. A producdo de jogos e materiais didaticos, bem como o envolvimento em seu
processo de confeccdo, permite ao professor refletir sobre sua pratica e ressignificar o ensino
de matematica. A presenca do LEM traz a perspectiva de uma educacdo matematica mais
viva, dinamica e conectada a realidade dos estudantes, favorecendo a integracao entre teoria e
pratica.

Nesse sentido, o LEM configura-se como um espago de aprendizagem continua, em
que o professor assume o papel de pesquisador de sua prépria pratica. Essa vivéncia ainda
afeta diretamente na sala de aula, uma vez que o professor passa a valorizar metodologias
mais e ativas e contextualizadas, promovendo uma aprendizagem mais significativa. Mesmo
para além das agdes do PIBID, a vivéncia pratica na escola permitiu compreender, de maneira
concreta, como a teoria discutida na formacdo inicial se transforma em agdes pedagdgicas
reais, permeadas por desafios, negociacdes e aprendizados coletivos.

A presenca simultanea do LEM e do PIBID na escola representa uma oportunidade
significativa para a formacdo inicial, pois as acdes desenvolvidas em ambos os contextos se
complementam e se potencializam. Ndo apenas a existéncia desse espaco, mas também as
atividades nele desenvolvidas possuem carater formativo. A producdo de materiais e a busca
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privilegiados para a construcao da identidade docente.

E, entretanto, nitido, a partir da perspectiva discente, que o processo de implementacéo
do LEM nao foi algo imediato. Foram necessarias varias reunides, discussoes e ajustes até que
o espaco pudesse assumir um papel efetivo dentro da escola. Esse percurso evidenciou tanto
desafios estruturais e pedagodgicos quanto a necessidade de didlogo constante entre
universidade, supervisores e alunos da educacdo basica. Nesse sentido, a consolidacdo do
LEM pode ser compreendida como um processo coletivo e colaborativo, no qual diferentes
atores contribuiram para a construcao de um ambiente voltado ao desenvolvimento de praticas
inovadoras em matematica.

Essa visdo é reforcada pelo relato do professor responsavel por introduzir o LEM na
escola. Segundo ele, foi necessario lidar com alguns aspectos politicos relacionados a sua
implementacdo. O docente relatou que a escola ja possuia uma impressora 3D e uma maquina
de corte a laser que estavam sem uso, o que o levou a propor o aproveitamento desses
recursos por meio da criacao do LEM, em dialogo com a equipe gestora.

A implementacdo de um LEM, contudo, envolve desafios que nem sempre sdo
imediatamente perceptiveis. Um deles foi o receio de que o projeto interferisse no
planejamento curricular, gerando preocupacdes quanto a possibilidade de atrasos ou desvios
em relacdo as metas pedagdgicas estabelecidas. Outro desafio enfrentado foi o processo de
adequacdao do espaco que hoje abriga o LEM da escola. Foi necessario reorganizar o
ambiente, mover estantes, adquirir computadores, instalar uma lousa e realizar ajustes
estruturais na sala. Esses esforcos evidenciam que a criagdo de um LEM vai além do
planejamento pedagogico: envolve também um trabalho material e colaborativo, demandando
tempo, recursos e disposicao da equipe escolar

No ambito da formacdo continuada, observou-se que a implementacao do LEM nao
contou, em um primeiro momento, com a adesdo de todos os docentes da escola. De acordo
com um dos professores que respondeu ao formulario, essa resisténcia ndo se relacionava a
descrenca na proposta, mas a questdes de reconhecimento e autoria da iniciativa, o que,
segundo o proprio docente, envolveu aspectos pessoais ligados ao sentimento de
pertencimento ao projeto. Tal observacao evidencia que a consolidagdo do LEM também
depende de dimensdes humanas e relacionais que permeiam o espago escolar.

Ainda na questdao de pertencimento do projeto, outro aspecto que a escola pensou foi
em dar um novo nome para o ambiente. O primeiro nome pensado pelos docentes foi o LEA
(Laboratério de Ensino e Aprendizagem), visto que os professores de outras disciplinas
também estavam utilizando o espaco para confeccionar materiais. Um exemplo disso foi um
professor de ciéncias fazendo um jogo de tabuleiro envolvendo o sistema digestivo na
maquina de corte a laser.

Esse gesto € significativo, visto que fortalece a ideia de pertencimento do ambiente em
relacdo a equipe. O ato de se reunir para nomear o espaco apresenta um novo significado de
apropriacdo e identificacdo coletiva, promovendo o sentimento de valorizacao e protagonismo
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JAM (Jogos de Aprendizagem Matematica).

Outro aspecto relevante observado na implementacao do LEM na escola refere-se a
formacdo dos docentes que nela atuam. Alguns possuem vinculo com o IFSP (seja na
formacao inicial ou outros que fazem po6s-graduacao) instituicdo que valoriza a articulagdao
entre teoria e pratica na formacao docente. Essa trajetoria formativa contribuiu para que
houvesse uma preocupacdo concreta em introduzir o LEM no contexto escolar. Um dos
professores relatou que, devido a sua relacdo continua com o IFSP, marcada por didlogos
frequentes com docentes e pesquisadores, a ideia do LEM foi sendo gradualmente
amadurecida até se concretizar na pratica.

Outro aspecto discutido refere-se a concepgdo de professor pesquisador, apresentada
por Turrioni (2004, p. 50-51). Devido a natureza dindmica do LEM, que se afasta de um
ambiente de ensino mais controlado, o docente nem sempre mantém dominio total sobre o
espaco e as interacoes que nele ocorrem. O carater exploratorio das atividades pode gerar
situacdes imprevisiveis, nas quais as reacdes dos alunos fogem ao planejamento inicial. Nesse
contexto, o professor precisa estar preparado para adotar abordagens distintas das tradicionais,
assumindo uma postura investigativa diante dos desafios que emergem. Assim, a nogdo de
professor pesquisador reforca a importancia de o docente analisar, refletir e buscar novas
estratégias em resposta as situagoes vivenciadas no ambiente do LEM.

Quando questionados sobre a participagdo dos alunos, relataram que a presenca do
LEM na escola proporcionou uma nova abordagem para o ensino de Matematica, na qual os
estudantes aprendem por meio da investigacdo e da reflexdo. Essa percepcdo estd em
consonancia com a concepg¢ao de Lorenzato (2012, p. 15), segundo a qual o LEM configura-
se como uma sala-ambiente destinada a estruturar, organizar, planejar e favorecer o pensar
matematico.

CONSIDERACOES FINAIS

E evidente que, no encontro dos trés niveis formativos propostos pelo PIBID a
formacao inicial, a formacdo continuada e a formacdo em nivel de pés-graduacao, abre-se a
oportunidade para um didlogo formativo mais amplo e integrado. Esse encontro possibilita
que diferentes sujeitos da educacdo: discentes, docentes e pesquisadores, compartilhem
saberes, experiéncias e perspectivas, fortalecendo o vinculo entre universidade e escola.

Dentro desse contexto, o Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) se consolida
ndo apenas como um espaco fisico de experimentacdo, mas também como um ambiente
simbdlico de construgdo coletiva, no qual o ensino, a pesquisa e a extensdo se articulam em
torno de um proposito comum: repensar a pratica docente e promover uma aprendizagem
significativa em Matematica.
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A experiéncia relatada evidencia que a implementacao do LEM, associada as acoes do
PIBID, contribui de forma significativa para a formacdao de professores mais criticos,
reflexivos e autdbnomos. O espacgo favorece o protagonismo estudantil, o trabalho colaborativo
e a valorizacdo da investigacdo como parte essencial do processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, é importante reconhecer que a consolidacdio do LEM requer tempo,
envolvimento e compromisso coletivo. Sua manutencdo depende da colaboragdo entre
professores, alunos e gestdo, bem como de politicas institucionais que incentivem praticas
inovadoras e espacos de formacao continuada.

Por fim, compreende-se que a implementacdio do LEM em didlogo com o PIBID
representa um caminho promissor para fortalecer a formacdao docente e transformar a
realidade escolar. Espera-se que iniciativas dessa natureza continuem a ser fomentadas e
pesquisadas, de modo a ampliar o impacto positivo que tém demonstrado tanto na formacao
dos futuros professores quanto na qualidade da educacdo basica.
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