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RESUMO

O caminho formativo do professor que ensinarda matematica na Educacdo Basica ou Superior é
pautado por vivéncias e evidéncias em componentes curriculares da Matematica Béasica, Matematica
Pura, Aplicada, Geometrias, Ciéncia da Educacdo, Praticas de Ensino e Estagios. Entretanto,
programas como o PIBID (Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia) favorecem a ampliagcdo do
olhar sobre o exercicio profissional docente. Diante das vivacidades oportunizadas no ambito do
PIBID, a partir das leituras, observacdes, didlogos, socializacdo de relatos, produtos/recursos e
propostas de intervencdes pedagégicas, é possivel internalizar imersdes considerando a factualidade
do espaco da sala de aula. Configurando, assim, oportunidades ricas para um caminhar profissional
docente de outro jeito frente a escola contempordnea, em um mundo por vezes conturbado, mas,
sempre em constante “refazenda” como disse o poeta. Nesse sentido, o presente relato objetiva
descrever memorias de licenciandos de matematica de uma IES do Tocantins, no contexto da
Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EJA/EPT).
Vivéncias e evidéncias transformativas que reconhecem a poténcia do espaco educativo da EPT e o
oficio do mestre professor para transformacdo esperangosa de histéria de vidas impulsionadas por
praticas de ensino de Matematica ampliadas e sensivel as dimensdes que emergem da Etnomatematica,
Educacdo Matematica Critica conectadas a mensagens de esperanca e autonomia. Por fim, pibidianos
sinalizam, no trabalho em tela, tessituras da importancia do olhar sensivel e acolhedor do professor de
matematica para o caminhar firme dos estudantes no contexto académico e da vida.
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INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores, especialmente no campo da educacdo bésica,
demanda ndo apenas o dominio dos contetidos curriculares, mas também o desenvolvimento
de uma postura critica, sensivel as realidades sociais e escolares nas quais o futuro docente ira
atuar. Nesse sentido, os programas de iniciacdo a docéncia tém se mostrado como uma ponte
essencial entre a teoria e a pratica. Dentre esses programas, destaca-se o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), uma iniciativa da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que visa proporcionar aos
estudantes de licenciatura a imersdo em ambientes escolares reais, sob orientacdo de
professores experientes e em articulagcao com as universidades. O objetivo principal do PIBID
é fortalecer a formacdo docente desde os primeiros periodos da graduacdo, contribuindo para
o aprimoramento do ensino publico brasileiro por meio de experiéncias praticas
fundamentadas teoricamente.

Durante os quatro meses de vigéncia da nossa participacdo no PIBID, atuamos no
Instituto Federal do Tocantins (IFTO), Campus Araguaina, junto a equipe responsavel pelo
subprojeto de Matematica. Nossa atuacdo se deu no contexto da Educacdao de Jovens e
Adultos e Pessoas Idosas (EJA), especificamente com uma turma da 2 série do Ensino
Meédio, integrada a Educacdo Profissional e [Tecnoldgica (EJA/EPT) composta por menos de
dez estudantes. A EJA, como modalidade de ensino prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB n° 9.394/96), busca assegurar o direito a escolarizacao aqueles que,
por diversos motivos, ndao puderam concluir seus estudos na idade regular. Essa modalidade é
marcada por especificidades importantes, como a heterogeneidade etaria dos estudantes, as
muiltiplas vivéncias anteriores, e os desafios relacionados a conciliagdo entre estudo, trabalho*
e vida familiar.

Diante desse cenario, a vivéncia proporcionada pelo PIBID revelou-se rica do ponto
de vista formativo. Lidar com a realidade da EJA exigiu adaptacoes metodoldgicas e também
um exercicio constante de escuta ativa, empatia e reflexdo critica sobre o papel social do

professor. Os estudantes da turma acompanhada apresentavam trajetérias escolares diversas e,

4 Assim como Paiva (2016), reconhecemos que a grande maioria dos estudantes da EJA sio trabalhadores. Por
isso, é essencial que o professor adapte sua metodologia, considerando que esses alunos tém uma rotina de
trabalho além dos estudos.
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vontade de aprender, quando acolhidos com respeito e propostas significativas.

A proposta deste artigo, portanto, é relatar a experiéncia vivida nesse periodo,
destacando os principais desafios enfrentados e os aprendizados construidos no contato com a
EJA. Pretende-se, além do relato descritivo, apresentar uma reflexdo critica sobre o que
significa ensinar matematica nesse contexto, as implicacdes pedagdgicas envolvidas, e os
impactos que essa vivéncia trouxe para nossa formacdao como futuros docentes. Para isso, o
texto se apoiara na memoria e nas anotagOes feitas ao longo da pratica e em aportes tedricos
que dialogam com a teméatica da formacdo docente, da educacdo de jovens e adultos e das
politicas publicas voltadas a valorizacao do magistério.

A experiéncia no PIBID, como sera apresentado nas proximas secoes, extrapolou os
limites da sala de aula. Convidou a reflexdo sobre desigualdades educacionais, sobre os
sentidos do aprender e do ensinar em fases diferentes da vida, e, principalmente, sobre como a
pratica docente exige constante reinvencdo e compromisso ético com os sujeitos do processo
educativo. Ao registrar essa vivéncia, este relato também contribui para a valorizagcdo da EJA
como espaco legitimo de formacdo cidada e para o reconhecimento do PIBID como politica

publica essencial na preparacao de professores comprometidos com a transformacao social.

METODOLOGIA

O trabalho em tela é essencialmente qualitativo, uma vez que mergulha em aspectos
da experiéncia humana, comportamentos e emogdes nos filamentos que interconectam-se no

ambito escolar, observando contornos metodoldgicos propostos por Minayo (2012).

REFERENCIAL TEORICO

A formacao inicial de professores é um processo que deve articular teoria e pratica de
forma continua, critica e reflexiva. Essa articulacdo é indispensavel para que os futuros

docentes estejam preparados para atuar com diferentes realidades educacionais, como é o caso
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da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao
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Docéncia (PIBID), nesse contexto, surge como uma importante politica publica voltada

valorizagdo e qualificacdo da
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O PIBID foi criado com o intuito de promover a iniciacdo a docéncia de forma
integrada ao cotidiano das escolas publicas, fomentando a articulacdo entre institui¢Ges
formadoras e redes de ensino. Segundo a CAPES (2014), o programa “tem por finalidade
fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo de
docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacdo basica publica
brasileira”. Através do PIBID, os licenciandos sdo inseridos em escolas publicas,
acompanhados por professores supervisores e orientadores da universidade, desenvolvendo
atividades de observacao, intervencdo pedagogica e elaboracdo de materiais didaticos. Trata-
se, portanto, de um espaco formativo que vai além da teoria académica, com o potencial de
contribuir para a construcdo de saberes profissionais ancorados na pratica concreta.

Para Tardif (2002) importa considerar os saberes docentes, em sua dimensao socio-
cultural, uma vez que sdo constituidos na confluéncia entre o saber académico, o saber da
experiéncia e o saber da pratica cotidiana. Por outro lado, importa ao educador matematico
um olhar expandido da essencialidade dos conhecimentos e saberes matematicos na formacao
humana (D’ Ambrésio, 2011).

Quando essa formacao inicial se da no contexto da EJA, os desafios se intensificam,
exigindo maior sensibilidade e compromisso social por parte dos futuros educadores. A
Educacdo de Jovens e Adultos é reconhecida como uma modalidade que busca garantir o
direito a educacao aqueles que, por diferentes motivos, ndo tiveram acesso ou permanéncia no
sistema regular de ensino. A LDB (Lei n° 9.394/96) estabelece, em seu artigo 37, que a EJA
se destina a pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar na idade apropriada.
Complementando essa visao, Paiva (1973, p. 16) define a educagdo de jovens e adultos como
“toda educacdo destinada aqueles que ndo tiveram oportunidades educacionais em idade
propria ou que a tiveram de forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os
conhecimentos basicos necessarios”.

Arroyo (2000) defende que os jovens e adultos da EJA ndo podem ser vistos como
sujeitos “atrasados” ou “incompletos”, mas sim como portadores de historias, saberes e
vivéncias proprias, que devem ser acolhidas e valorizadas no processo pedagogico. Para o
autor, a pratica docente deve partir da realidade concreta dos sujeitos, considerando sua
trajetoria como ponto de partida para a acdo educativa

Para Freire (1987), educar é um ato politico e ético, que exige o reconhecimento do

outro como sujeito histérico e produtor de saberes. Freire (1987) reforcava o carater
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inseparavel da conscientizacao xﬂ?;ﬁ:ﬁfﬂﬁinm doplg?;uda dignidade humana. Sua proposta
pedagdgica ndo se limitava a aquisicdo técnica da leitura e escrita, mas visava a libertacao dos
sujeitos por meio do didlogo e da problematizacdo da realidade. Importa destacar que
“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a
sua construcdo”, disse Freire (1996, p. 25). Para o autor, a pratica pedagdgica deve ser
orientada por um compromisso ético-politico com a promoc¢do humana e com a transformacao
social dos oprimidos.

Seguimos o detalhamento da experiéncia territorializada na pluralidade de Arroyo

(2000), na educacao critica de Freire (1987), no reconhecimento dos saberes docentes

expostos por Tardif (2002) e na Educacao Matematica expandida de D’ Ambroésio (2011).
DESCRICAO DA EXPERIENCIA

A experiéncia vivenciada durante os quatro meses de atuacao no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) representou um marco significativo no nosso
processo de formacdo como futuros professores de matematica. Atuando no Instituto Federal
do Tocantins (IFTO), campus Araguaina, tivemos a oportunidade de integrar o subprojeto
vinculado a licenciatura em Matematica, com foco na Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas
Idosas Integrada a Educacdao Profissional e Tecnoldgica (EJA/EPT). A prética foi
desenvolvida com uma turma da 2° série do Ensino Médio da EJA, composta por um ntiimero
reduzido de estudantes, o que, a primeira vista, parecia facilitar o processo pedagogico, mas
que, na pratica, revelou desafios complexos e exigiu posturas pedagdgicas flexiveis e
acolhedoras.

As atividades do PIBID ocorriam semanalmente, em encontros planejados com base
nas orientacoes do professor supervisor da escola e em didlogo constante com o coordenador
do subprojeto. O contato com os estudantes da EJA foi, desde o inicio, marcado pela escuta e
pela tentativa de compreender o universo singular de cada sujeito presente naquele espaco.
Diferente da dindmica que se observa em turmas regulares do ensino médio, os estudantes da
EJA apresentavam perfis heterogéneos: pessoas com mais ou menos de 30, 40 e acima de 50
anos, com historias de vida atravessadas por experiéncias de exclusao educacional, trabalho
precoce, responsabilidades familiares e, em alguns casos, frustragoes anteriores com a escola

tradicional.
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dificuldades com contetidos basicos, como operacdes fundamentais, outros se mostravam

bastante seguros e até rapidos em calculos simples. Essa heterogeneidade nos chamou atencao
desde o inicio e exigiu de n6s uma escuta atenta e um olhar sensivel para as necessidades
individuais. Nao foram relatadas barreiras emocionais como vergonha, medo de errar ou
inseguranca em se expor, 0 que nos permitiu conduzir as atividades com mais espontaneidade
e liberdade. Ainda assim, a diversidade de ritmos e compreensdes nos levou a refletir sobre a
importancia de propor estratégias acessiveis e flexiveis, para garantir que todos pudessem
acompanhar as atividades e se sentir incluidos no processo de aprendizagem.

Durante o planejamento das atividades, buscamos sempre relacionar os contetidos
matematicos a realidade dos estudantes, utilizando exemplos do cotidiano e temas comuns
para quem ja lida com a vida adulta e suas responsabilidades. Essas conexdes facilitaram a
interacdo da turma e mostraram que a matematica ndao esta apenas nos livros, mas presente em

diversas situacoes da vida real. Como destaca D’ Ambrosio

o cotidiano estd impregnado de saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os
instrumentos materiais e intelectuais que sdo préprios a sua cultura (D’ Ambrosio,

2011, p. 22)

Essa perspectiva reforca a importancia de reconhecer e valorizar os saberes que os
estudantes ja trazem de suas vivéncias, rompendo com a ideia de que a matematica escolar é
superior ou mais legitima do que outras formas de conhecimento.

Logo nas primeiras aulas acompanhadas, observamos uma pratica bastante comum: o
professor fazia perguntas orais de multiplicacdio para que os alunos respondessem
simultaneamente. Tratava-se de uma revisao rapida da tabuada, na qual era possivel perceber
distintos niveis de dominio entre os estudantes. Enquanto alguns demonstravam ter a resposta
“na ponta da lingua”, outros hesitavam antes de responder, revelando um certo receio ou
inseguranca quanto a propria resposta. Ainda que esse momento de revisao fosse curto, ele ja
nos sinalizava a grande diversidade da turma - uma caracteristica marcante nas turmas da
EJA/EPT.

Com o avancar das aulas, os bolsistas do PIBID passaram a atuar de forma mais direta
no apoio pedagégico. Eramos, ao todo, oito estudantes de licenciatura vinculados ao
subprojeto de Matematica, e, em muitas ocasides, cada bolsista era orientado a acompanhar

individualmente um dos estudantes da turma, com o objetivo de auxilia-los na resolucao dos
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conhecimentos matematicos prévios.

Ainda assim, a turma também apresentou casos de estudantes que se destacavam pelo
dominio das operagdes fundamentais e pela desenvoltura na resolucdo de problemas
matematicos. Havia uma aluna em especial que demonstrava seguranca e fluidez ao realizar
contas, resolver equacoes e acompanhar o raciocinio légico das atividades. Sua participagao
servia de contraponto a realidade dos demais colegas, revelando que, mesmo dentro de um
grupo que compartilha 0 mesmo espaco e as mesmas condigdes institucionais, os niveis de
aprendizagem podem ser extremamente desiguais.

A dessemelhanca da turma, com estudantes em diferentes niveis de dominio
matematico, ecoa as discussoes de Oliveira (2001) e Freire (1987) sobre a Educacdao de
Jovens e Adultos (EJA). Esses assuntos trazem vivéncias e historias de vida distintas, o que
explica tanto a aluna com fluidez em operacdes matemadticas quanto os colegas que
necessitavam de revisdo de conceitos bdasicos. Essa realidade reforca a importancia de
estratégias como o acompanhamento individualizado que articula saberes prévios aos
contetidos formais. O Documento Base do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo de Jovens, Adultos (PROEJA) (2007) destaca que os
conhecimentos adquiridos fora da escola, seja no trabalho ou em outras experiéncias de vida,
devem ser articulados aos contetidos formais. No contexto do PIBID, essa perspectiva se
traduziu na mediacdo personalizada, onde cada bolsista, ao auxiliar um estudante, precisou
identificar e ressignificar esses conhecimentos para tornar a aprendizagem mais
emancipatdria. Essa disparidade reforca a necessidade de valorizar os saberes prévios dos

estudantes, conforme defende Freire (1987).

ANALISE E REFLEXOES

A vivéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no
contexto da Educacdao de Jovens, Adultos e Idosos integrada a Educacdo Profissional e
Tecnolégica
(EJA/EPT), proporcionou mais do que uma aproximacao com o cotidiano escolar: representou
uma imersdo em uma realidade educacional rica em complexidade, marcada por desafios e
pela poténcia de um fazer pedagogico sensivel as multiplas trajetorias de vida dos estudantes.

Ao longo desses quatro meses, o contato com a EJA/EPT provocou, além de inquietacdes

-
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Dentre os desafios enfrentados, o mais evidente foi o enfrentamento das desigualdades

educacionais acumuladas ao longo do tempo. A maioria dos estudantes da turma com a qual
trabalhamos apresentava lacunas em relacdo a conteidos matematicos elementares. No
entanto, essa constatacao nao podia ser lida sob uma légica deficitaria, como se os estudantes
fossem "incapazes". Pelo contrario: era preciso entender que o sistema como um todo,
incluindo politicas educacionais descontinuas, condicdes socioeconomicas adversas e até a
histérica negligéncia com a EJA, falhou com esses sujeitos em algum momento de suas vidas,
e que nossa tarefa, enquanto educadoras em formacao, era contribuir para a construcdo de
novas possibilidades de aprendizagem, baseadas no respeito, na escuta e na valorizacdo dos
saberes ja adquiridos.

Nesse sentido, a perspectiva de Freire foi uma das mais importantes para compreender
0 que estavamos vivendo. Para Freire (2019), educar é um ato de amor e coragem, e a pratica
pedagobgica precisa estar comprometida com a libertacdo dos sujeitos. A EJA/EPT, nesse
contexto, ndo deve ser pensada apenas como uma forma de "recuperar conteidos", mas como
espaco de reconstrucdo de histérias, de afirmacdo da identidade e de acesso aos direitos
negados. A escuta atenta, o reconhecimento das dificuldades sem julgamento e o didlogo
horizontal foram atitudes que, na pratica, fizeram diferenca nas nossas intervencgoes.

A proposta de ensino da matematica no contexto da EJA/EPT exigiu também a
reelaboracdo da nossa postura didatica. Conforme destaca Libaneo (2007), cabe ao docente
articular os conteudos da disciplina com a vivéncia social e histdrica dos alunos, estimulando-
os a refletir sobre os fendmenos que influenciam seu dia a dia. No caso, essa mediacdo precisa
considerar o tempo de afastamento da escola, o ritmo de aprendizagem mais lento e as
limitacdes objetivas que alguns estudantes enfrentam para estudar. Por isso, as atividades
planejadas precisaram ser contextualizadas, dialogadas e sempre abertas a reformulacdo a
partir das devolutivas.

Outro aspecto relevante diz respeito a nossa formacdo docente. A experiéncia no
PIBID evidenciou a importancia do contato com a pratica pedagégica desde o inicio do curso
de licenciatura. Como destaca Tardif (2002), os saberes docentes ndao se restringem a
formacdo académica, mas constituem-se na articulacdo entre teoria e pratica, na escuta ativa
dos estudantes e no enfrentamento dos desafios cotidianos da escola. Nesse processo, saberes
experienciais, pedagdgicos e curriculares interligam-se para formar o que o autor denomina

"identidade profissional docente". O PIBID, nesse sentido, foi fundamental para consolidar a
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constante processo de transformacao.

Diante dessa experiéncia, é preciso destacar que, mesmo diante das dificuldades, a
EJA/EPT revelou-se um espaco de poténcia de transformacoes e evolugdo critica em interface
com conhecimentos e saberes das ciéncias matematicas. Os momentos de superacao, a alegria
dos estudantes ao compreender um contetido, os sorrisos timidos ao resolver um exercicio
corretamente, tudo isso comp0s uma cena educativa que ficard marcada em nossa trajetoria
profissional. A educacdo de jovens e adultos, longe de ser um espago marginal da escola, é
um campo fértil para repensarmos praticas, revermos concepcoes e afirmarmos a educagdo
como direito de todos, em qualquer tempo da vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivida no ambito do PIBID, junto a Educacdao de Jovens, Adultos e
Idosos Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EJA/EPT), proporcionou uma
formacdo que ultrapassou o dominio técnico do contetido. Ao longo de quatro meses de
atuacao, foi possivel vivenciar um processo de aprendizagem muitua, onde ensinar significou
também aprender. Os estudantes da EJA/EPT, com suas histérias de vida, suas trajetOrias
marcadas por resisténcias, resiliéncia e coragem de retornar a escola, configuraram mensagens
vivas das possibilidades reais do exercicio de seguir adiante mesmo frente aos reveses da
vida.

Nesse processo, compreendemos que a docéncia €, sobretudo, um compromisso ético
e politico com a educacdo como direito social. Ensinar matematica, nesse contexto, significou
construir pontes entre o conhecimento académico e as vivéncias concretas dos estudantes,
respeitando seus tempos, suas dificuldades e suas potencialidades. A atuacdao no PIBID
contribuiu, de maneira decisiva, para o fortalecimento da nossa identidade docente, baseada

na escuta, no respeito a diversidade e na constante disposicdo para aprender.

Ao compartilhar esta vivéncia, reafirmamos a importancia da EJA/EPT como
modalidade educacional essencial e do PIBID como politica publica estratégica na formagao
de docentes comprometidos com a transformacdo educacional. Que futuros professores
possam experienciar essa transformacdo, que ndo apenas ressignifica o fazer pedagégico, mas

revela a educacdo como ato politico e humanizador.
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