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RESUMO

Este artigo analisa uma experiéncia pedagogica realizada no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) com uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental em escola
publica de Fortaleza-CE. Busca compreender o papel do/a educador/a na promogao da cultura popular
como estratégia para ampliar o acesso a uma educacdo publica de qualidade. Fundamenta-se, como
revisdo critica, nas teorias de Pierre Bourdieu, que relaciona o desempenho escolar as desigualdades
de capital cultural. Complementarmente, a base tedrica incorpora as contribui¢cées de Lev Vygotsky,
interpretadas por Zoia Prestes, que enfatiza a mediacdo cultural como elemento central no processo de
aprendizagem; nas reflexdes de Moreira e Candau e Bruno Pucci, que destacam a importancia da
formacdo cultural para a emancipacdo critica e a superacdo das desigualdades estruturais. A
metodologia utilizada caracteriza-se como pesquisa qualitativa, baseada em relato reflexivo da
experiéncia de 04 regéncias que integraram aulas com literatura de cordel e praticas artisticas,
valorizando saberes e expressoes culturais locais. Os resultados indicam que a integracdo da cultura
popular favorece o engajamento dos estudantes e amplia seu repertorio cultural, ao mesmo tempo em
que evidenciou os desafios estruturais do sistema educacional brasileiro. A andlise aponta que a
mediacdo intencional do/a educador/a fundamentada no reconhecimento dos saberes prévios dos
alunos, é condicdo essencial para a construcao de uma aprendizagem significativa, contextualizada e

critica. Conclui-se que praticas pedagoégicas que articulam teoria e pratica, valorizando a cultura
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popular e adotando uma postura cENAbI@cesso de transformacdo social e para a

efetivacdo, em larga medida, da qualidadennocagessocanedueacao publica, reafirmando o papel do/a
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educador/a como agente de mediagdo cultural e pedagdgica.
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INTRODUCAO

As relagbes materiais e imateriais dos seres humanos sdao moldadas historicamente
conforme o contexto em que vivem, influenciando praticas socialmente construidas que
constituem a cultura. Moreira e Candau (2003), com base em Stuart Hall (1997), defendem
que a escola é, sem duvida, uma instituicao cultural, sendo indissociavel da cultura para
oferecer “[...] o que mais significativo culturalmente produziu a humanidade” (p.5). Assim, a
escola torna-se um ambiente fértil para disseminar saberes que considerem o publico atendido
e sua localizacdo no espaco e tempo historico, permitindo analisar caracteristicas sociais que
definem a realidade em que estd inserida. Dessa maneira, é fundamental refletir sobre a
cultura presente na educacdo brasileira e se ela atua para igualar o acesso e melhorar as
condigOes sociais, ou se apenas contribui para a manutencao de um sistema que nao garante
justica social.

A proposta aqui relatada objetivou dar sentido ao processo de ensino-aprendizagem.
Sentido esse que se faz por meio do didlogo, em alteridade, com a aproximacdo da realidade e
da cultura para engajamento dos educandos, a partir de praticas que demandaram
aprofundamento e momentos que valorizavam o conhecimento prévio.

Dessa perspectiva, entendemos que a conjuntura apresentada precisa ser questionada e
enfrentada, buscando caminhos que articulem teoria e pratica para que a escola exerca seu
papel transformador. Para tanto, apoiamo-nos em autores que problematizam as desigualdades
culturais e educacionais, como Pierre Bourdieu (1998), relacionando o desempenho escolar as
desigualdades de capital cultural; Zoia Prestes (2013) baseada em Lev Vygotsky, que destaca
a mediacdo cultural no processo de aprendizagem; além das contribuicdes criticas de Moreira
e Candau (2003, 2007) e Bruno Pucci_(2021), que ressaltam a importancia da formacao
cultural para a emancipacdo critica e a superacao das desigualdades estruturais.

Nesse contexto, insere-se a experiéncia de regéncia realizada no 3° ano do Ensino

Fundamental, por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
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O estudo tem como objetivo relatar e analisar essa experiéncia, evidenciando como o
trabalho com a cultura popular pode contribuir para uma educagdo publica de qualidade.
Especificamente, busca-se articular teoria e pratica na valorizacdo dos saberes locais,
estimular a participacdo ativa dos estudantes e refletir sobre o papel do educador como
mediador do pensamento critico.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa em forma de relato de
experiéncia, fundamentada na observacdo direta e na andlise critica do processo, com uma

sequéncia didatica estruturada em quatro aulas que integraram leitura de cordéis, rodas de

conversa e producdes artisticas inspiradas na cultura cearense.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DAS AULAS

O relato aqui apresentado descreve uma regéncia proporcionada pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ocorrida entre marco e abril do ano
de 2025, em uma escola do municipio de Fortaleza CE, na turma vespertina de 3° ano do
ensino fundamental, com faixa etaria dos educandos de 8 a 9 anos. No intervalo dos dois
meses, uma aula por semana, de 50 a 100 minutos, foi disponibilizada pela professora regente
de maior carga horaria. Assim, ao incluir a culminancia proposta em um sabado, obteve-se o
total de quatro aulas planejadas e regidas para comemoracao do més “D da Leitura”.

O ambiente escolhido para a realizacdo das atividades foi a sala de aula de referéncia
da turma. E importante destacar, contudo, as limitacdes desse espaco para a dindmica
proposta, devido as mas condigoes estruturais da escola. A instituicao atende cerca de 30
alunos por sala, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, no periodo da tarde, com turmas
divididas entre A e B, além de duas turmas de pré-escola. As salas de aula sdo pequenas, a
biblioteca é reduzida e ha auséncia de um patio amplo e ao ar livre para as criancas brincarem.
Além disso, no turno da tarde, os espagos destinados ao recreio recebem sol intenso durante
grande parte do periodo. Diante dessas condi¢oes, visando o conforto dos alunos, optou-se por
realizar as atividades na prépria sala de aula, reorganizando as cadeiras para os cantos a fim
de ampliar o espaco disponivel.

A proposta pedagégica planejada para o més “D da Leitura” foi instigada pela

coordenacdao do PIBID do curso de Pedagogia, no nicleo “Pedagogia”, da Universidade
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ambiente escolar. Cada bolsista, disposto em uma sala diferente, preparou e planejou suas

aulas em conjunto com as professoras regentes, coordenadoras de nticleo e professoras-

supervisoras.

Dessa forma, com a proposta inicial para um més diferente que aproximasse mais
ainda aquelas criancas da leitura, um eixo norteador foi problematizado “qual obra da
literatura é a mais préxima da cultura do local em que as criancas vivem?”. E assim, pensando
no patriménio da literatura brasileira com foco no Nordeste, surgiu a ideia de uma sequéncia
de aulas interdisciplinares partindo do género Literatura de Cordel, trabalhando cultura
popular nordestina com foco no estado do Ceard. Consequentemente, as 4 aulas seguiram
com o planejamento por este eixo norteador apresentado a professora regente e aprimorado a
partir do didlogo com os estudantes.

A primeira proposta ocorreu no dia 28 de marco, com a contextualizacdo aos
estudantes sobre o que iria ser trabalhado durante o més. Um cordel foi escolhido para dar
inicio a pratica, e a partir dele a proposta ganhou um carater interdisciplinar, conectando
literatura, lingua portuguesa, geografia e historia, permitindo relacdes entre diversos saberes
do qual estavam estudando. Recursos pedagdgicos foram cruciais para visualizacdo inicial
dos educandos, por isso foram entregues e dispostos na sala folhetos de cordel, sarau com
cordéis, mapas e figuras relacionadas ao contetido do cordel base.

Dessa maneira, a primeira aula teve inicio com a apresentacdo da bolsista como
regente das aulas reservadas para o dia D da Leitura, destacando aos estudantes que seria uma
dindmica diferente. Em seguida foi feita uma contextualizacao histérica e dialogada sobre a
origem da Literatura de Cordel e seu impacto na comunicagdo das pessoas da regido nordeste,
além de uma breve histéria do cordelista e poeta Patativa do Assaré. Apds esses momentos 0s
alunos puderam se dividir em grupos para leitura compartilhada do cordel base, seguido de
uma leitura mediada com a bolsista, a qual gerou outro momento de discussdes. Ao final, para
avaliacdo da aprendizagem foi proposta uma oficina artistica em que os alunos, organizados
em duplas, receberam uma estrofe do cordel trabalhado para interpreta-lo e representa-lo por
meio de recursos artisticos, da forma que mais lhes agradava.

A segunda aula, no dia 4 de abril, foi proposta a partir da andlise da bolsista a respeito
do interesse dos alunos no primeiro dia de regéncia. Dessa vez foram preparados recursos

visuais para materializacdo do contetido interdisciplinar da 1° aula, para que saisse do campo
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da idealizacdo e os estudanteENsAEl enais, 0 quanto estdo inseridos na

regionalidade da literatura de cmﬂ%@%ﬁﬁatgﬁﬁggﬁeos foram apresentados. O primeiro
video mostrava Patativa do Assaré declamando seu poema autoral “Cabra da peste”; o
segundo apresentava a Regido do Cariri, regido Cearense que abriga diversas representacoes
culturais, religiosas, historicas e paisagens naturais do estado. O terceiro, por fim, apresentava
o poeta e cordelista Braulio Bessa, declamando um poema autoral sobre variacoes linguisticas
nordestinas. Dessa forma, a avaliacdo da atividade ocorreu por meio dos didlogos surgidos
nos intervalos entre um video e outro, suficientes para construcdo coletiva de saberes.

A terceira aula, no dia 11 de abril, foi planejada a partir das discussdes a respeito das
variagOes linguisticas da Regido Nordeste. A proposta foi criar um diciondrio ilustrado com
palavras e girias predominantes do Nordeste, com a estética de um livreto de cordel. Muitas
das palavras foram coletadas na segunda aula dessa regéncia a partir das referéncias dos
estudantes. A turma foi dividida novamente em duplas, com membros em niveis diferentes de
apropriacdo da leitura e escrita, para uma constru¢cdo mutua do aprendizado. Cada dupla ficou
responsavel por duas paginas do dicionario, o objetivo foi que cada pagina apresentasse uma
palavra acompanhada de seu significado, tanto por escrito quanto por meio de uma ilustracao.
Ap6s a finalizagdo as paginas foram agrupadas na ordem alfabética, o livro foi criado e por
fim encadernado.

A quarta e ultima experiéncia de regéncia ocorreu no sabado dia 26 de abril de 2025,
com uma culmindncia que recebeu presenca das familias, comunidade e membros do corpo
escolar. A sala foi caracterizada com as atividades artisticas da primeira aula, com mapas,
figuras que faziam alusdo ao cordel base da proposta e uma mesa expondo o Dicionario
Nordestino. Na ocasido os alunos ficaram responsaveis pela exposicdo das atividades do “Més
D da Leitura” e recitacdo de Cordel, trabalhando oralidade, autonomia e habilidades
performaticas.

Dessa forma, a metodologia adotada buscou reforcar praticas de leitura que
aproximasse os alunos do contexto cultural popular em que a escola esta inserida. Utilizando
recursos, materiais e métodos acessiveis a realidade estrutural do local, conforme o percurso

estabelecido para a experiéncia.

REFERENCIAL TEORICO
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Moreira e Candau (ZCE NIAQtI@ como um conjunto de esforcos

pedagogicos com intengoes edmmﬂgzmlﬁz ggz%‘tggﬂss metodologicas voltadas ao ensino-
aprendizagem. Para os autores, o curriculo escolar vai além dos planos formais, manifestando-
se também nas relacGes e rotinas cotidianas, o chamado “curriculo oculto”, que transmite
valores e atitudes de forma implicita e pode reforcar desigualdades sociais, de género, raca ou
classe. Assim, defendem o papel essencial da escola e do educador na construcdo de
curriculos mais criticos, democraticos e significativos.

Seguindo essa perspectiva, podemos questionar se a negacdo da existéncia do
curriculo oculto contribui para os baixos indices educacionais. Pesquisas sobre o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) (JORNAL DA USP, 2024), mostram que estudantes de
maior renda e oriundos de escolas privadas apresentam desempenho significativamente
superior aos de escolas publicas, especialmente entre candidatos negros, pardos e indigenas.
Esses dados revelam que as desigualdades educacionais ndo decorrem apenas de esforco
individual, mas refletem condic¢Ges estruturais e culturais que influenciam o aprendizado e o
acesso ao conhecimento.

Nesse sentido, nos baseamos em Azevedo (2007) para indagar a légica dos
mecanismos de avaliacdo, como o0 ENEM — o qual também serve como porta de entrada ao
Ensino Superior —, presentes na educacdo publica brasileira, por reforcarem a “[..] a
meritocracia como aptiddo para a competitividade.” (p. 8), e desconsiderarem os reais
cenarios educativos que sdo oriundos de diversidades locais e regionais, de maneira que:

0 conhecimento é reduzido a sua dimensdo congnitiva, traduzido em
acumulos quantitativos, mensuraveis, como se fosse possivel separa-lo das
relacdes ricas e complexas entre educador/educando, desvinculad-lo do
emaranhado que tece os lagos da instituicdo escola com os valores éticos e
culturais que compoe os contextos educativos. (Azevedo, 2007, 10)

Tais aspectos nos permitem analisar a educagao como um espaco de disputa por notas

e resultados quantificaveis, o que dificulta a resolucdo de problemas focais das diversas
realidades educacionais do pais. Nesse contexto, conforme Azevedo (2007), a escola atua
como mantenedora no processo de acumulacdo de capital dentro da sociedade capitalista,
assumindo seu papel de “assimilar, criar e difundir valores culturais pertinentes aos
parametros da crescente mercantilizacdo das relagbes sociais, politicas e culturais da
economia mundializada” (p.12).

Sob o viés de Pierre Bourdieu (1998), esse cenario mercantil descrito por Azevedo, se
articula ao conceito de Capital Cultural. Para Bourdieu (1998) a cultura carrega em si

caracteristicas de distincdo social pela maneira como os individuos se apropriam dela, sendo
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um recurso de reproducao dasENAhLiejuanto mais ampliado o acesso as

diversas culturas, maior o arcabmmgwd_(!?e’ tak cmltiarats Nessa perspectiva, o autor designa
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trés estados como meios de apropriacao do capital cultural:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou
seja, sob a forma de disposi¢cdes durdveis do organismo; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de teorias
ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc.; e, enfim, no estado
institucionalizado, forma de objetivacdo que é preciso colocar a parte
porque, como se observa em relacdo ao certificado escolar, ela confere ao
capital cultural de que é, supostamente, a garantia propriedades inteiramente
originais. (Bourdieu in Nogueira e Catani, 1998, p.74)

Ou seja, o capital cultural, para Bourdieu, depende de trés estados para ser plenamente

adquirido na sociedade, o que nos faz concordar que o sucesso escolar ndo se limita ao
diploma obtido pelo estado institucionalizado, mas reflete o quanto o estudante conseguiu se
apropriar da pluralidade da cultura. Embora o autor tenha analisado a sociedade francesa do
século XX, seu conceito ainda oferece base tedrica para compreender as desigualdades
educacionais no Brasil, inspirando educadores comprometidos com a justica social a
ampliarem suas praticas para além do que esta prescrito no curriculo, buscando uma formacao
que produza sentido e transformacao nos educandos.

A justificativa para a cultura popular inserir-se na escola vem para trazer
pertencimento e proximidade dos educandos com o processo de ensino-aprendizagem.
Propondo formas de pensar aos educadores para que nao reduzam, como afirma Azevedo
(1997), a resolucao dos problemas educacionais a uma analise estrita de gestao e avaliacGes
quantitativas, mas sim que considerem “o educando como sujeito real, concreto, histérico,
portador de cultura e de saberes que ndao podem ser abstraidos artificialmente no processo de
construcao de conhecimento” (p. 20).

Essa oportunidade deve estar inserida nas praticas pedagdgicas de professores. Melo,
Cerqueira e Silva (2024) destacam resultados satisfatérios dessa insercdo: “Ao incorporar
elementos da cultura da cultura popular no curriculo, os educadores podem despertar essa
motivacdo, criando um ambiente de aprendizagem mais estimulante e participativo.” (p. 6).

Além disso, para os estudantes destacam:

[...IComo uma parte fundamental da experiéncia de vida das pessoas, a
cultura popular, fornece uma plataforma natural para conectar conceitos
escolares as situagOes reais. Isso ndo apenas facilita a compreensdo, mas
também ajuda os alunos a enxergarem a relevancia dos contetidos para sua
vida. (p. 6)
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baseado no filésofo Adorno (19% eneofrceirigecomortfsemi-cultura”. Termo concebido para
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criticar o surgimento da industria cultural, na universalizacdo do mercado, que demonstrava
que a sociedade do consumo se encarregou de preencher até mesmo o tempo livre do
trabalhador, criando “semi-formacGes” que ocupam os espacos de &cio. Nesse cendrio,
observa-se que o avanco das tecnologias digitais também tem contribuido para a
intensificacdo desse fenomeno, ao transformar o tempo livre em tempo de consumo e
exposicdo. Assim, em didlogo com o pensamento de Pucci (1997), pode-se compreender que
essa dinamica reforca uma semi-formagdo que produz apenas um “verniz formativo que nao
da conta de se ir além da superficie” (p.137).

Embora seja impossivel negar a presenca da semi-cultura na sociedade (Pucci, 1997),
ainda existe esperanca numa formacao cultural que traga sentido ao processo de autonomia e
adaptacdo de uma cultura:

E urgente para “ela uma politica cultural socialmente reflexiva” (TS, p. 393),
tanto para encontrar os elementos formativos presentes, embora abafados,
nas diversas atividades do trabalhador, e, a partir deles continuar o processo
de construcdo da formacdo cultural; como para despertar-lhe socraticamente
a consciéncia de que esta sendo contumazmente enganado pela semicultura,
e “trabalhar energicamente para fazer uma educacdo para a contradi¢do e
para a resisténcia” (Adorno, 1996; 1994, apud Pucci, 1997, p. 137).

Assim, com o propdsito de enfrentar uma semi-cultura cada vez mais presente no

cotidiano das infancias, nos cabe, como educadores, promover na escola a apropriacdo de uma
cultura popular de resisténcia, espaco propicio a germinacao do pensamento critico.

Nesse sentido, o educador ndo deve ignorar que “desde o seu nascimento a crianga
estd mergulhada na cultura, o meio social é construtivo da pessoa” (Vigostky, 1983, apud
Zoia Prestes), porém, como Pucci afirma, uma semi-cultura ndo vai além da superficie.

A proposta entdo é estudar a cultura com aprofundamento, pois como defende Prestes
(2013, p.303), ao referenciar Vigotsky (1983, p.303):

o desenvolvimento cultural da crianga representa um tipo especial de
desenvolvimento; em outras palavras, processo de enraizamento dela na
cultura ndo pode, por um lado, ser identificado com o processo de maturagao
organica e, por outro, ndo pode ser reduzido a simples assimilacdo mecanica
de habilidades externas.

Ou seja, mesmo sabendo que de toda maneira a crianca estara inserida numa cultura,

essa inser¢do ndo é inteiramente natural e organica, muito menos reduzida a habilidades

instruidas durante a vida. Propondo-nos a pensar uma educacao que ndao desconsidere a
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condicdo sociocultural de seLENUAEnI@a educacdo que considere que a

socializacdo, conforme a teoria histéricovewtuiral (Pregtes; 2013, p 302):
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esta diretamente relacionada a transformacao da crianca num ser cultural que
se desenvolve na relagdao com o meio que ndo é composto apenas de objetos,
mas é um meio em que ocorre um verdadeiro encontro entre pessoas e em
que se atribui sentido aos objetos; sdo situacées que permitem ao ser humano
ser dono de seu comportamento e de sua atividade, ser participe da vida
social.

No ambiente escolar, a atribuicdo de sentido aos objetos faz parte do papel do

professor, que aprimora sua didatica para atuar como mediador critico do processo de ensino-
aprendizagem. Assim, ao utilizar a cultura popular como elemento de mediacao pedagogica,
ampliam-se as possibilidades de apropriacdo do conhecimento escolar de forma significativa,

respeitando e valorizando os saberes que os educandos ja carregam.

RESULTADOS E DISCUSSAO: O QUE APRENDEMOS!

A experiéncia de regéncia teve como objetivo evidenciar o papel do educador na
valorizacdo da cultura popular nordestina. Com base em uma analise qualitativa, este artigo
apresenta um relato de experiéncia reflexivo, cujos resultados indicam o potencial de praticas
que aproximem os estudantes da cultura popular, promovendo uma aprendizagem mais
significativa. As implicacGes dessa experiéncia serdo discutidas a partir de categorias
analiticas construidas com base nos achados empiricos.

A etapa do planejamento buscou romper com a légica mensuravel que provocam os
sistemas de avaliacdo externa nos processos de ensino aprendizagem, tal como afirma
Azevedo (1997). Contribuindo para a relacdo educador-educando numa perspectiva que o
professor enxerga seu aluno como um ser historico e cultural que carrega consigo diversas
maneiras de apropriagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Decorrente disso, o primeiro resultado mostrou-se satisfatério. Foi avaliado durante as
aulas a ampliacdao do vocabulario a respeito do reconhecimento do objeto de estudo dos
alunos em decorréncia do aprofundamento nos aspectos regionais do Nordeste. Alargando a
percepcdo das criancas com o cendrio regional, onde muitas ja haviam passado pelos locais
descritos nas aulas, possibilitando o aprendizado de novas perspectivas sobre reconhecimento
da cultura popular que as permeiam, motivando o orgulho pelo pertencimento expressado em

suas falas. Aprendendo também novos termos e conhecendo, em parte, a histéria do Ceara, de




=hiX

poetas e cordelistas locais, COECN'A‘LI@S da literatura, das oficinas e dos

recursos audiovisuais. X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

Este resultado se fez a partir de um planejamento politicamente intencionado que
partiu da missdao de aproximar os estudantes da cultura popular presente em seu estado para
oferecimento de capital cultural em confirmacdo com Bourdieu (1998). Pretendendo que os 3
estados de incorporacdo, previstos por ele (1998), devem ser interligados e adaptados a
cultura popular de cada regido a qual a escola esta inserida.

Sendo pleiteado por n6s um saber cultural que reivindique uma educacdao que promova
0 acesso as diversas culturas e contribua para o alcance do acesso igualitario que supere
desigualdades como as descritas pelos dados coletados pelos pesquisadores da USP sobre as
desigualdades em notas por questdes de raca e renda (JORNAL DA USP, 2024).

Sem demora, foi percebida grande empolgacdo nas falas dos alunos. O tempo
destinado ao diadlogo, quando faziam comentarios que os ajudavam a construirem conexdes
entre o conhecimento prévio e o aprendido, foi essencial para construcdao em grupo dos
saberes previstos. Devido ao ambiente favoravel para expressao, foi presenciado mudangas de
comportamento em criangas com maior resisténcia na socializacdo, favorecendo suas opinioes
e pontos de vista, aumentando sua seguranga e autoestima no processo. Os momentos de
ensaio para declamacao do cordel, apresentado na culminancia, foram essenciais para inclusao
de um aluno autista na atividade, pois a oralidade era uma habilidade que ainda nao recebia a
devida atencdo no processo de aprendizagem do aluno.

A interdisciplinaridade proporcionou um refor¢o aos contetidos estudados, como as
Regides do Brasil, cartografia, Brasil colonia, géneros textuais rimados, entre outras
habilidades previstas na base curricular para o 3° ano do ensino fundamental. Comprovando a
perspectiva de Melo, Cerqueira e Silva (2024), ao afirmarem que ao trabalharmos cultura
popular é gerado um ambiente estimulante e participativo, devido as conexdes com situacoes
reais de reconhecimento dos alunos por uma percepcao de relevancia dos contetidos para sua
vida.

Nesse sentido, um tema bastante debatido durante a segunda aula foi a relacao que os
alunos fizeram a respeito das variagoes linguisticas com o preconceito sofrido por nordestinos
por conta de seu modo de falar, o dito popularmente como “sotaque”. Em suas falas as
criangas descreviam as diferencas da lingua portuguesa entre estados e entre os municipios do
Ceara. Decorrente disso, foi presenciado em sala um comentario marcante feito por uma das

criangas sobre um preconceito sofrido quando participava de um jogo online em uma
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plataforma digital: durante o ch N(AVE'@ com jogadores de todo Brasil, ao

conversar com outra crianga e dfzﬁﬂgﬁ'gﬁ?ﬁﬁ%ﬁ%ﬁ?ﬁ* do Ceara, acabou sendo vitima de
preconceito quanto sua maneira de falar. Esse relato desencadeou um momento da aula
destinado a uma conversa a respeito do orgulho, partindo das criancas, com o lugar que
vivemos e o papel comum da sociedade no combate ao preconceito linguistico e a xenofobia,
termo que designa preconceito contra estrangeiros.

Direcionando, como afirma Pucci (1997), uma apropriacdo de uma cultura que
promova o didlogo a questdes sensiveis da contemporaneidade. Partindo, em concordancia
com o autor, do entendimento da realidade anterior das criancas, promovendo o pensamento
critico que nega a semi-cultura que é inserida desde os primordios da sociedade capitalista,
assim oferecendo no espaco educacional uma politica social culturalmente reflexiva.
Tornando a pratica do educador comprometida com o fazer questionador, utilizando recursos
da cultura popular, como o uso dos recursos de cordéis por exemplo, como portadores de
mensagens politicas e reflexivas das classes populares das regides rurais do sertdo do
Nordeste.

Promovendo o ensino-aprendizagem que permita:

desafiar a pretensa estabilidade e o carater aistérico do conhecimento
produzido no mundo ocidental, segundo a 6tica do dominante, e confrontar
diferentes perspectivas, diferentes pontos de vista, diferentes obras literarias,
diferentes interpretacoes dos eventos histéricos, de modo a favorecer ao(a)
aluno(a) entender como o conhecimento tem sido escrito de uma dada forma
e como pode ser reescrito de outra forma. (Moreira e Candau, 2003, p.162)
Portanto, torna-se necessario adotar uma abordagem que privilegie a compreensao das

conexoes entre as culturas e das relacoes de poder que envolvem a hierarquizacdo de umas
sobre as outras. Em outras palavras, é fundamental conhecer a cultura predominante,
apropriar-se de seus elementos e, a partir disso, propor caminhos de emancipagdo cultural

com a cultura popular.
CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, os resultados obtidos nesta experiencia demonstraram que optar por uma
metodologia culturalmente fundamentada apresenta resultados favoraveis ao processo de
ensino-aprendizagem dos educandos. A relagdo entre tempo, aprofundamento dos contetidos e

didlogo aberto foi essencial para a construcdio do saber conjunto, contribuindo para a
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infindavel formacdo docente ENA& das bases formais, documentos

normativos, em um curriculo de p%ﬁgﬁi@gﬁéﬁgﬁeﬂdomd% e reflexivas.

Todavia, ainda existem barreiras estruturais a qual a maioria dos educadores de
escolas publicas enfrentam, como a falta de estrutura fisica adequada, a limitacdo de recursos
pedagégicos, o pouco tempo destinado ao aprofundamento dos contetidos e a lotacdao das
salas. Obstaculos limitantes para praticas pedagogicas de qualidade, resultando nas
perpetuacoes das desigualdades educacionais e socioecondmicas das classes na sociedade
brasileira.

Por fim, é esperado que a proposta atinja professores/as atuantes e em formagao, para
futuras formulacdes e pesquisas relacionadas a adaptacdo de praticas que considerem a
realidade individual de cada escola. Contribuindo para instigar profissionais da educacao,
politicamente inspirados, a conservarem esperanca educacional por meio de planejamentos
intencionados que tornem sua pratica cada vez mais sensivel e humana. Tudo isso
desenvolvido com base em dois eixos: o primeiro, voltado ao uso da cultura popular como
meio de promover o sentimento de pertencimento dos educandos a realidade escolar; e o
segundo, a vivéncia de praticas que evidenciem a relagdo entre os contetidos escolares e a

sistematizagdo da ciéncia presente na realidade concreta de cada um.
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