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RESUMO

Este relato analisa a experiéncia de Estagio Supervisionado III de dois licenciandos em Matematica no
Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) Mariquita Costa (100 horas, margo-junho/2025),
compreendendo o estdgio como prdxis uma investigativa que articula observacado, intervencdo e
reflexdo. A luz do Estagio com Pesquisa (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2015), de principios freirianos
de autonomia (Freire, 1996; 2011a; 2011b) e da critica de Skovsmose ao paradigma do exercicio, com
a proposicao de cenarios para investigacdo (Skovsmose, 2000; 2008), a metodologia integrou
observacOes participantes em turmas do Ensino Médio, atuagdo em aulas de reforgo, anélise do Projeto
Politico-Pedagogico e entrevista semiestruturada com o professor supervisor. Os dados (diarios de
campo, protocolos de observacdo, materiais produzidos pelos alunos e transcricdo da entrevista) foram
submetidos a analise. Os resultados indicam: (i) fortalecimento da autonomia docente dos estagiarios e
da sua identidade de professor-pesquisador; (ii) deslocamentos de praticas centradas em listas de
exercicios para tarefas investigativas, nas quais ddvidas e erros foram mobilizados como hipéteses e
oportunidades de argumentacao; (iii) evidéncias de engajamento discente em contetidos como funcao
quadratica e andlise combinatéria quando mediadas por perguntas abertas, multiplas representacoes e
justificativas publicas; e (iv) relevancia de dispositivos formativos (entrevista, devolutivas, registros
sistematicos) para replanejamento didatico. Conclui-se que o estagio, concebido como pesquisa,
potencializa uma interacdo entre universidade e escola, produzindo conhecimento sobre a pratica e
ampliando condic¢des para uma Educacdo Matematica critica e socialmente referenciada.
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O Estagio Supervisionado tem sido frequentemente descrito como ponte entre teoria e
pratica; contudo, a luz do estagio com pesquisa, assume estatuto de processo epistemoldgico
em que observar, registrar, intervir e interpretar sao dimensdes indissociaveis da formacao
(Ghedin; Oliveira; Almeida, 2015).

Nesse horizonte, ensinar nao se reduz a aplicar modelos prontos, mas a criar condi¢coes
de aprendizagem emancipatorias; como lembra Freire (1996, p. 24), “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”.
Assim concebido, o estagio move o licenciando de executor a sujeito investigador de sua
propria pratica, assumindo o didlogo como principio e método (Freire, 2011a; 2011b).

Do ponto de vista da Educagdo Matematica, esse caminho converge com a critica de
Skovsmose (2000) ao paradigma do exercicio, em favor de cendrios para investigacdo nos
quais estudantes formulam perguntas, exploram regularidades e justificam argumentos. E
nesse quadro que apresentamos a experiéncia de Yasmin e Ttlio no CEPI Mariquita Costa,
articulada a disciplina de Pratica de Estagio e Laboratério de Ensino de Matematica III, e
analisada a luz de referenciais que unem autonomia, liberdade e responsabilidade na formagao

docente.

METODOLOGIA

A metodologia assumiu explicitamente o ciclo investigativo do estagio com pesquisa
com imersdao diagndstica, problematizagdo, planejamento/intervencdo e avaliagdo-reflexado
que foram organizados como producao sistematica de dados. Entre marco e junho de 2025,
Yasmin e Tulio realizaram observagoes participantes em turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Médio, com roteiros de observacao previamente discutidos com o orientador (professor
formador da universidade) e com os professores da escola. Esses roteiros focalizaram: a)
estratégias de ensino e mediacdes do professor; b) participacdo discente e formas de
engajamento; c) representacoes matematicas mobilizadas (tabela, grafico, linguagem
algébrica); d) tempos e interagdes de sala. Cada observacao foi acompanhada de diarios de
campo redigidos logo ap6s as aulas, buscando “descricdes densas” de episodios relevantes e

marcadores de evidéncia (falas, gestos, solucdes de tarefas).
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Em didlogo com o diagnostico, os licenciandos planejaram e executaram aulas de
reforco em contetidos identificados como nos criticos na escola-campo — notadamente fungao
quadratica e andlise combinatéria — concebendo atividades com tracos de cenarios para
investigacdo: perguntas abertas (“o que acontece se...?”), comparacdo de estratégias,
explicitacdo de suposicoes e defesa publica de conclusdes. O processo valorizou a passagem
do erro como obstaculo para o erro como hipdtese a ser analisada, com registros de versoes
sucessivas de resolucoes; nessas aulas, a funcdo do estagiario foi coordenar o diadlogo e
sustentar a argumentacao, evitando respostas prontas e convidando os estudantes a explicitar
razdes (Freire, 1996; Skovsmose, 2000). Em paralelo, documentos institucionais foram
analisados, sobretudo o PPP, para compreender a visao formativa da escola e coteja-la com a
pratica observada.

A producdo de dados incluiu, ainda, uma entrevista semiestruturada com o0s
professores supervisores Frederico e Beatriz, gravada em audio com consentimento deles,
integralmente transcrita e organizada em unidades de sentido. O roteiro contemplou trajetéria
docente, concepcoes de ensino de Matematica, desafios da escola em tempo integral e
orientacoes a estagidrios. A transcricdo foi submetida a uma andlise temadtica (categorias:
mediacdo docente, engajamento, avaliacdo, articulagdo teoria—pratica), triangulada com
diarios de campo, protocolos de observacao e materiais dos estudantes produzidos nas aulas
de reforco. Todo o processo observou cuidados éticos: consentimento livre e esclarecido,
anonimizacdo de nomes dos alunos e devolutivas formativas a escola.

Do ponto de vista tedrico-metodologico, ancoramos as decisOes no estagio com
pesquisa: “ndo se trata de forma-lo [o/a professor/a em formagao inicial] como reprodutor de
modelos praticos dominantes” (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2015, p. 170), mas de constitui-lo
como professor-pesquisador capaz de formular problemas a partir da realidade, fundamentar
intervencgoes e avalia-las com evidéncias. A estrutura da intervencdo dialogou com o principio
freiriano de que ndo ha ensino sem pesquisa e sem participacdo critica (Freire, 1996; 2011a;
2011b) e com a exigéncia de cendrios em que o convite docente *o que acontece se...?*
encontre resposta ativa dos estudantes (Skovsmose, 2000). Por fim, Memorial Reflexivo e
Relatdrio Final consolidaram a escrita investigativa do estagio, articulando teoria, decisdo

didatica e dados coletados.
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REFERENCIAL TEORICO

A referéncia freiriana aportou trés eixos. Primeiro, a autonomia como direcdo ético-
politica do ensino: “ensinar ndo é transferir conhecimento” (Freire, 1996, p. 24) implica
conceber atividades que instiguem o estudante a produzir compreensoes e a comunica-las,
num movimento dialégico de pensar certo (Freire, 1996, p. 59—60). Segundo a possibilidade
de participacdo critica que demanda coautoria e problematizacdo da experiéncia vivida
(Freire, 2011a). Terceiro, a dentncia da educacdo bancaria e a defesa da educacdo
problematizadora, em que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2011b, p. 68). Esses eixos convergem
para a aposta na palavra dialogada, na leitura critica do contexto e no reconhecimento do
estudante como sujeito histérico.

Na Educacdo Matematica Critica (EMC), nos fundamentamos em Skovsmose (2000;
2008). A partir dele compreendemos “Cenarios para investigacdo” como contrapontos ao
paradigma do exercicio, centrado em listas de problemas validados por autoridade externa,
com um caminho pré-definido para resolucdo e com respostas Unicas, a ambientes em que 0s
alunos exploram e explicam; “um cendrio para investigacdao é aquele que convida os alunos a
formularem questGes e procurarem explicacoes” (Skovsmose, 2000, p. 5). Tal cenario é
relacional: so se efetiva quando o convite docente é convertido em perguntas e justificativas
pelos estudantes. Skovsmose (2008) aprofunda a necessidade de examinar as implicacdes
sociais da matematica e de promover a materacia, uma competéncia que contribui com a
interpretacdo e a acdo em situagoes estruturadas matematicamente.

Nesse quadro, cendrios extrapolam a ideia de recursos motivacionais, tornando-se
condicGes de democratizacdo da sala de aula e de reflexdo sobre a prépria matematica. Assim,
0 estagio potencializa uma formacdo para a formacao de sujeitos criticos capazes de produzir

conhecimentos, para além de memorizadores e repetidores de técnicas e algoritmos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A experiéncia vivida no Estadgio Supervisionado III por Yasmin e Tulio pode ser
reinterpretada como um processo de producao de conhecimento sobre a propria pratica, e ndo
apenas como vivéncia de um periodo escolar. A sensacdo de crescimento profissional e de
consolidacdo de seguranca e autonomia relatada pelos estagiarios torna-se resultado de um
exercicio sistematico de inquérito: o pertencimento que sentiram ao serem acolhidos pela
comunidade do CEPI Mariquita Costa ndo é mero dado afetivo, mas condigdo epistémica para
que o dialogo, a escuta e a problematizacdo se convertam em dados interpretaveis.

Pelo prisma freiriano, o acolhimento e a colaboracdo com os professores da escola e
com os estudantes operaram como fundamento para praticas de aprendizagem (Freire, 1996,
2011a). Cabe destacar que o clima receptivo foi o gatilho para passar da exposicao do
professor a situacdes dialégicas de coautoria. Do mesmo modo, a autonomia que oS
estagiarios afirmam ter desenvolvido ndo se confunde com independéncia individual, mas
com a capacidade ética e politica de decidir, justificar e rever a acdo a luz de evidéncias e
principios — uma leitura coerente com a Pedagogia da Autonomia, onde ensinar é “criar as
possibilidades” de constru¢do do conhecimento, articulando rigor, humildade e respeito aos
saberes dos educandos (Freire, 1996). A entrevista com o professor supervisor, por sua vez,
funcionou como circulo de cultura: ao narrar trajetérias, escolhas e dilemas, o docente
convidado ajudou a desvelar a pratica e a nomear contradi¢des, alimentando um exercicio de
consciéncia critica que, como salienta Freire (2011b), opde a educacdo bancaria.

O ponto nevralgico do relato — transformar dividas em pontos de partida para
investigacdo nas aulas de reforco dialoga diretamente com Skovsmose (2000, 2008). Ele
sugere ultrapassar o paradigma do exercicio, que organiza o trabalho em torno de listas e
respostas predefinidas, e, também trabalhar com Cendrios para Investigacdo em que 0s
estudantes formulam perguntas, exploram alternativas e sustentam justificativas. Nesse
sentido, os estagiarios buscaram criar ambientes de aprendizagem que contribuissem para a
construcdao de conhecimentos pelos discentes por meio de um processo ativo.

Tal giro pedagégico se fortalece quando vinculado as “responsabilidades” da reflexao
critica: examinar implicagGes sociais dos objetos estudados, reconhecer incertezas, discutir
limites dos modelos e seus impactos (Skovsmose, 2008). Em termos praticos, isso reorienta a

aula de reforco, tradicionalmente voltada a apontar erros, sem discussdo sobre eles, para uma
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pratica investigativa em que o erro é hipotese fecunda, o contraexemplo é ferramenta
explicativa e as representacOes (tabelas, graficos, linguagem algébrica) sdo meios de
argumentar e nao apenas de responder.

A metodologia adotada — observagdes sistematicas, registros em fichas, analise de
documentos e entrevista — ganha densidade justamente porque os dados ndao servem so para
“jlustrar” o vivido, mas para problematizar a pratica e replanejar a acdo, em coeréncia com o
ciclo do Estagio com Pesquisa (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2015). Nesse sentido, a ponte
entre universidade e escola se torna via de mao dupla: a escola fornece os problemas reais que
reclamam investigacao; a universidade oferece armaduras conceituais para 1é-los criticamente.
Freire (2011b) entende esse movimento como praxis, uma acao e reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo, enquanto Skovsmose (2008) o nomeia reflexdo critica que
interroga tanto a matematica quanto seus usos.

Ao final, dizer que o estagio “cumpriu sua funcao” significa reconhecer que Yasmin e
Ttlio se constituiram como professores-pesquisadores: aprenderam a colher e interpretar
evidéncias (falas, gestos, solugdes), a argumentar didaticamente diante dessas evidéncias e a
negociar significados com estudantes e com o professor supervisor. Esse é o nicleo da
autonomia docente segundo Freire (1996): decidir com responsabilidade e responder
publicamente por decisdes pedagdgicas. O desafio prospectivo, contudo, é ndo confundir o
éxito pontual das aulas de refor¢co com a superacao do paradigma do exercicio; a critica
skovsmosiana lembra que o sistema pode recolonizar praticas investigativas, reduzindo-as a
tarefas “engajadoras”, mas despolitizadas (Skovsmose, 2008).

Sustentar o avango exige institucionalizar tempos e instrumentos de investigacdao
(rubricas formativas, episddios de aula, devolutivas a escola), pluralizar vozes nas leituras de
dados e articular conteidos matematicos a questdes socialmente significativas. Em outros
termos: que a autonomia afirmada pelos estagidrios se converta, progressivamente, em
autonomia compartilhada numa comunidade de pratica que aprende com evidéncias, com o

diadlogo e com a responsabilidade social do ensinar Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS
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A trajetoria durante o Estagio Supervisionado III demonstrou ser um componente
curricular importante porque possibilitou uma ponte entre a teoria académica e a pratica em
sala de aula. A vivéncia no Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) Mariquita Costa, foi
um periodo de crescimento profissional, contribuindo para a consolidacdo da seguranca e
autonomia dos estagiarios para a atuagao docente.

Os resultados alcancados evidenciam que a metodologia adotada — que incluiu
observagoes, aulas de reforco, analise documental e entrevistas — proporcionou uma imersao
critica na realidade escolar. A analise pormenorizada das observacOes permitiu uma nova
perspectiva sobre a complexidade das relacoes didaticas e pedagdgicas. Além disso, o dialogo
com os professores supervisores revelou-se um instrumento metodologico de grande valia,

enriquecendo o entendimento sobre a carreira docente e seus desafios.
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