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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo relatar as experiéncias vividas dentro do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), realizadas por duas licenciandas do curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto Federal de Sdo Paulo — Campus Itapetininga, numa escola da rede estadual
de ensino. A vivéncia ocorreu no Ensino Médio, durante as aulas de matematica de uma turma do
terceiro ano. Sob a orientacdo do professor supervisor, a experiéncia consistiu no exercicio da regéncia
em determinado periodo da aula para que as bolsistas desenvolvessem habilidades relativas ao ato de
ensinar e explicar questdes tipicas de avaliacoes académicas, como as aplicadas em exames estaduais e
federais, para a turma. Acdo que, em decorréncia do interesse dos alunos, permitiu o desenvolvimento
de uma aula dialogada, que segundo Freire (1996), estimula a constru¢do do conhecimento através da
participacdo ativa dos envolvidos. Por meio da qual tanto o professor supervisor quanto os alunos da
turma ofereceram apoio mutuo na resolucdo das questdes propostas, criando um ambiente colaborativo
e motivador para a aprendizagem. Como resultado, foi possivel observar o progresso das bolsistas no
ambito educacional como professoras em formagdo, pois aprimoraram sua capacidade de ensinar, de
como se portar e comunicar suas ideias para a turma, uma evidéncia da importancia de estar em
contato com o exercicio da docéncia desde o primeiro periodo do curso, conforme afirma Pimenta e
Lima (2012). A experiéncia foi fundamental para ampliar, fortalecer e confirmar a identidade docente
e 0 desejo de atuar na educacdo, contribuindo para uma formacdo matematica mais humanizada,
contextualizada e transformadora, de acordo com D’ Ambrosio (2005), que se adeque a realidade dos
alunos, estimulando sua participacdo ativa na sociedade.
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INTRODUCAO

Este relato descreve as experiéncias vivenciadas por meio do Programa Institucional

de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), destacando como a participacdo no projeto
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impactou minha formacdo académica e a construcdo da identidade profissional enquanto
licencianda em Matematica. O PIBID possibilita aos estudantes entrar em contato com a
realidade escolar ainda nos primeiros anos da graduagdo, permitindo experimentar as diversas
dimensoes do trabalho docente. Conforme Pimenta e Lima (2012, p. 150), tal experiéncia
“[...] permite que os alunos aprimorem sua escolha de serem professores a partir do contato
com as realidades de sua profissao”.

Conviver com o ensino da Matematica em sala de aula mostrou-se essencial para
desenvolver um olhar critico sobre o sistema educacional e para compreender o papel do
professor no engajamento da comunidade escolar. Tardif (2014) destaca que a docéncia exige
a mobilizacdo simultanea de saberes tedricos e experiéncia pratica, construidos em diferentes
contextos e tempos formativos. Nesse sentido, a imersdao precoce no cotidiano escolar revela-
se fundamental para o desenvolvimento profissional.

Minha participacdao no PIBID proporcionou aprendizado mutuo: por um lado, pude
compreender melhor as demandas e desafios da profissdio docente, participando do
planejamento e execucdo de aulas sob a orientacdo do professor supervisor; por outro, a
escola beneficiou-se da interacdo com a universidade, fortalecendo praticas colaborativas
entre professores e licenciandos, em consonancia com Névoa (2009). Além disso, a
aproximacdo com os estudantes da educacdo basica favoreceu a constru¢dao de um ambiente
de trocas significativas, integrando teoria matemadtica e experiéncias sociais, conforme a
“curiosidade epistemoldgica” proposta por Freire (1996, p. 44), em que tanto professor quanto
alunos assumem posturas dialogicas, curiosas e indagadoras.

Dessa forma, o presente relato busca apresentar e analisar minhas experiéncias no
PIBID, evidenciando como essas vivéncias contribuiram para o desenvolvimento da minha

identidade profissional e para a reflexdo sobre o ensino da Matematica.

METODOLOGIA

A experiéncia foi abordada a partir de uma perspectiva qualitativa, considerando que
“os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o
contexto” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 48). O processo teve inicio com observacdes das aulas

ministradas pelo professor supervisor, permitindo-me conhecer o ambiente escolar e
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compreender as rotinas do ensino de Matematica sob uma nova perspectiva. Até entdao, meu
papel era o de estudante, e essa transicdo para mediadora do processo educativo foi
significativa.

Segundo Libaneo (2013, p. 56), o professor deve perceber sua pratica como atividade
intencional e reflexiva, mediadora entre conhecimento e aluno. Nesse sentido, desenvolvi
atitudes condizentes com a mediacdo do ensino-aprendizagem, participando de diferentes
atividades pedagogicas. Entre elas, destaco a regéncia de aulas, momento em que conduzi
discussdes e explicacOes sobre conteudos previamente planejados, harmonizando teoria e
pratica, conforme Pimenta e Lima (2012, p. 89).

Outro ponto marcante, foi a correcdo da Prova Paulista em uma turma de 3° ano do
Ensino Médio. Essa experiéncia foi além de corrigir questdes, permitiu compreender como
avaliacOes estaduais se articulam a préatica pedagégica, reforcando a ideia de Luckesi (2011,
p. 45) de que avaliar deve ser um processo reflexivo e construtivo, e nao apenas
classificatorio.

Também, no apoio as atividades em sala, foi possivel auxiliar na resolucdo de
exercicios e observar as particularidades de cada aluno. Essa experiéncia evidenciou a
importancia da mediacdo entre contetidos e saberes especificos de cada estudante, alinhada a
perspectiva de Vygotsky (1989, p. 94), para quem o aprendizado humano ocorre socialmente,
por meio da interagdo com outros. Assim, percebi que compreender as diferentes formas de
relacdo dos alunos com a Matematica é essencial para a pratica docente.

A turma do terceiro, ano acompanhada durante o periodo de atuacao no PIBID,
apresentava um numero reduzido de alunos, mas com alto nivel de comprometimento e
potencial em relagdo a area da Matematica. Os estudantes, em sua maioria entre 16 e 18 anos,
demonstravam interesse e disposicdo para aprender, o que favoreceu a realizacao das
atividades propostas. Convém adicionar que a instituicdo, situada na regido central do
municipio, possui relevancia histdrica e social, o que proporcionou uma conexdo ndo apenas
com o aspecto educacional, mas também com a dimensao cultural da cidade.

Sendo assim, essas experiéncias possibilitaram uma compreensao mais ampla sobre o
papel docente. Focando na rotina escolar, foi possivel vivenciar o processo de aproximacgao
com os alunos da turma acompanhada e, também, com estudantes de outras séries, que

participaram de diferentes eventos promovidos pela escola. Essas interacdes tornaram real a
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oportunidade de envolvimento com toda a comunidade escolar, indo além do ambiente restrito
a sala de aula ou ao Ensino Médio. Acredita-se que esse engajamento foi um dos fatores
determinantes para o sucesso das acOes e para o aprimoramento da pratica docente em

formacao.
REFERENCIAL TEORICO

A formagdo de professores é um processo continuo e multifacetado, que articula
saberes tedricos, experiéncias praticas e reflexdao critica sobre a atuacdao docente. Segundo
Libaneo (2013), a pratica pedagogica deve ser compreendida como uma atividade intencional
e reflexiva, mediadora entre conhecimento e aluno, exigindo competéncias cognitivas,
emocionais e sociais para lidar com diferentes contextos escolares. Nesse sentido, a formacao
inicial deve proporcionar experiéncias que aproximem os licenciandos da realidade educativa,
permitindo a construcdo gradual da identidade profissional.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdio a Docéncia (PIBID) surge como
estratégia relevante nesse contexto, pois possibilita que os licenciandos vivenciem, desde os
primeiros anos da graduacdo, o cotidiano escolar e as multiplas dimensdes do trabalho
docente. Pimenta e Lima (2012, p. 150) ressaltam que “[...] os alunos aprimoram sua escolha
de serem professores a partir do contato com as realidades de sua profissao”, evidenciando a
importancia da vivéncia pratica para a tomada de decisoes sobre a carreira docente.

A docéncia exige a mobilizacdo de saberes teoricos, disciplinares e experienciais que
se constroem em diferentes tempos e espacos formativos (Tardif, 2014). A integracdo entre
teoria e pratica é fundamental para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas,
permitindo ao futuro professor planejar, executar e avaliar atividades de ensino de maneira
contextualizada. Shulman (1987) reforca essa ideia ao destacar a relevancia do “conhecimento
pedagégico do conteudo”, que combina dominio da disciplina com estratégias didaticas
adequadas, essenciais para a eficacia do ensino.

A relacdo professor-aluno é central na construcdo do conhecimento e deve ser pautada
na mediacdo pedagdgica. Vygotsky (1989) enfatiza que a aprendizagem é um fen6meno
social, que ocorre a partir da interagdo com colegas e professores, permitindo que o estudante

internalize saberes e desenvolva habilidades cognitivas. Dessa forma, a pratica docente deve
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considerar as particularidades de cada aluno, adaptando estratégias de ensino para atender
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. A mediacdo pedagogica, nesse contexto, vai além
da transmissdo de contetido, envolvendo a construcdo conjunta de significados e a promocao
de autonomia e pensamento critico nos alunos.

A avaliacdao constitui outro elemento-chave da pratica docente. Luckesi (2011)
defende que avaliar é um processo reflexivo e construtivo, e ndo apenas classificatdrio, sendo
fundamental que os professores articulem avaliacdo, ensino e aprendizagem para promover o
desenvolvimento integral dos estudantes. A participacdo em atividades praticas, como
regéncia de aulas e correcdo de provas, permite aos licenciandos compreender o papel da
avaliacdo na aprendizagem e na organizacao da pratica pedagogica.

A formacdo docente também envolve o desenvolvimento de uma postura ética e
reflexiva, que inclui a curiosidade epistemolégica, conceito proposto por Freire (1996). Essa
postura pressupoe que professores e alunos assumam atitudes dial6gicas, indagadoras e
abertas, estabelecendo um ambiente de aprendizagem baseado em trocas significativas entre
teoria e pratica. A pratica reflexiva permite ao professor avaliar continuamente sua atuacao,
identificar limitacGes e ajustar estratégias pedagogicas, fortalecendo sua identidade
profissional.

Além disso, programas de iniciacdo a docéncia, como o PIBID, fortalecem a
integracdo entre universidade e escola, promovendo praticas colaborativas entre licenciandos,
professores da rede bésica e orientadores universitarios (N6voa, 2009). Essa interacdo
favorece o desenvolvimento de competéncias docentes, como planejamento de aula, gestdao de
sala de aula, organizacao de contetidos e adaptacao de estratégias pedagogicas as necessidades
dos estudantes.

Autores como Cochran-Smith e Lytle (2009) destacam que a aprendizagem dos
professores ocorre em contextos sociais e profissionais complexos, nos quais o
desenvolvimento da identidade docente esta vinculado a reflexdo sobre a propria pratica e a
participacdo em comunidades de aprendizagem profissional. Nesse sentido, a vivéncia pratica
em escolas por meio do PIBID permite que os licenciandos construam conhecimento
pedagogico situado, conectando teoria, pratica e contexto social.

Por fim, a formacao inicial de professores deve contemplar ndo apenas competéncias

técnicas e disciplinares, mas também habilidades socioemocionais, como empatia,

-
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comunicagdo, escuta ativa e gestdo de conflitos, fundamentais para o estabelecimento de
relacOes pedagdgicas significativas. Ball e Forzani (2009) reforcam que professores eficazes
combinam dominio de contetido, capacidade de mediacao e sensibilidade as necessidades dos
alunos, integrando teoria e pratica de forma reflexiva.

Dessa forma, a literatura evidencia que a participacao em programas de iniciacdo a
docéncia, aliada a reflexdo continua sobre a pratica, contribui significativamente para o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas, construcao da identidade profissional e
formacado de professores criticos, éticos e preparados para enfrentar os desafios do ensino de

Matematica na educacgao basica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
revelou-se uma experiéncia determinante para a construcao da identidade docente e para o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas das licenciandas em Matematica. Ao longo do
projeto, foi possivel perceber que o contato direto com a realidade escolar proporciona um
aprendizado que vai além da teoria, permitindo compreender a complexidade do trabalho
docente em sua dimensdo pratica e social, em consonancia com Tardif (2014), que enfatiza a
articulagdo entre saberes tedricos, disciplinares e experienciais para a formacdo do professor.

Durante o periodo de observacdo das aulas ministradas pelo professor supervisor,
tornou-se evidente a importancia de compreender o planejamento, a execucdo e a avaliacao
das atividades escolares como um processo intencional e reflexivo, conforme destaca Libaneo
(2013). Essa vivéncia permitiu perceber que a pratica docente exige constante adaptacao as
necessidades dos alunos, sendo essencial a mediacao pedagogica e a construgao de estratégias
que promovam a aprendizagem significativa. A interacdo direta com os estudantes também
evidenciou a relevancia de considerar os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem,
corroborando a perspectiva de Vygotsky (1989) de que o aprendizado é um fendmeno social,
construido por meio da interagao com colegas e mediadores.

Um momento marcante na experiéncia foi a correcao da Prova Paulista com alunos do
3° ano do Ensino Médio. Essa atividade revelou que o dominio do contetido, embora

essencial, ndo é suficiente; é necessario desenvolver habilidades comunicativas e de mediagao
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para tornar o conhecimento acessivel aos estudantes. A superacao da timidez e a conquista de
seguranca para conduzir a turma ilustram a importancia da aprendizagem socioemocional na
formacdo docente, reforcando a ideia de que o professor deve atuar como mediador reflexivo,
promovendo experiéncias de ensino que favorecam a autonomia e o pensamento critico dos
alunos (Libaneo, 2013; Luckesi, 2011).

A condugdo de aulas e o apoio individual aos estudantes permitiram compreender de
forma pratica a articulacdo entre teoria e pratica, conforme Shulman (1987), que destaca a
necessidade de integrar o conhecimento pedagégico ao conhecimento do conteudo. Observou-
se que situacOes aparentemente simples, como explicar um conceito ou corrigir exercicios,
exigem a mobilizacdo de multiplos saberes e a adaptacdo as caracteristicas cognitivas e
emocionais de cada estudante, fortalecendo a compreensao de que a docéncia é uma atividade
complexa e contextualizada (Cochran-Smith; Lytle, 2009).

Além disso, a experiéncia no PIBID evidenciou a importancia do didlogo entre
universidade e escola. Segundo No6voa (2009), programas de iniciacdo a docéncia favorecem
praticas colaborativas que enriquecem tanto a formacao do licenciando quanto a atuagdo dos
professores da rede basica. A troca de experiéncias com o professor supervisor e com colegas
de turma possibilitou desenvolver uma postura reflexiva e colaborativa, essencial para a
construcdo de uma pratica pedagogica consistente e fundamentada.

Por fim, a participacdo no projeto reforcou a relevancia da curiosidade epistemologica
proposta por Freire (1996). Ao assumir posturas dialdgicas, indagadoras e abertas, tanto
professor quanto aluno constroem um ambiente de aprendizagem significativo, em que teoria
e pratica se articulam e as experiéncias escolares se enriquecem mutuamente. Esse processo
contribuiu significativamente para o amadurecimento profissional das licenciandas,
consolidando competéncias pedagégicas, fortalecendo a identidade docente e reforcando o
compromisso com uma educac¢do publica de qualidade e com a formacao de cidaddos criticos
e participativos.

Em sintese, as experiéncias vivenciadas no PIBID evidenciam que a formagao inicial
docente deve ir além da aquisicdo de conhecimentos técnicos, envolvendo pratica reflexiva,
mediacdo pedagdgica, desenvolvimento socioemocional e integracdo entre teoria e pratica. A

vivéncia em sala de aula, articulada ao suporte tedrico e a colaboracao com professores
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experientes, configurou-se como um espaco privilegiado para o aprendizado, amadurecimento

profissional e construcdo de identidade docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) demonstrou-se fundamental para a formacao inicial das licenciandas em Matematica,
proporcionando contato direto com a realidade escolar e com as multiplas dimensdes do
trabalho docente. Ao longo do projeto, foi possivel compreender que a construcdao da
identidade profissional ndo ocorre apenas por meio da teoria, mas sobretudo por meio da
pratica reflexiva, da interacdo com alunos e professores e da participacdo em atividades que
articulam planejamento, execucdo e avaliacdo de aulas.

As atividades desenvolvidas — observacoes, regéncias, correcdao de provas e
acompanhamento individual dos estudantes — evidenciaram a importancia da mediacdo
pedagégica, da adaptacdo as diferentes necessidades dos alunos e do didlogo constante entre
teoria e pratica. Além disso, reforcaram a necessidade de desenvolver competéncias
socioemocionais, como comunicagdo clara, empatia e seguranca em sala de aula, elementos
essenciais para o exercicio da docéncia, conforme apontado por Libaneo (2013), Vygotsky
(1989) e Freire (1996).

O relato evidencia que programas de iniciacao a docéncia, como o PIBID, funcionam
como espacos privilegiados de aprendizagem colaborativa, permitindo que licenciandos
consolidem conhecimentos, construam habilidades pedagogicas e desenvolvam postura ética e
reflexiva diante da pratica docente. Essa vivéncia contribui para o amadurecimento
profissional, fortalece a identidade de futuros professores e reafirma o compromisso com uma
educacdo publica de qualidade, inclusiva e voltada a formacdo de cidaddos criticos e
participativos.

Em sintese, a participacdo no PIBID possibilitou compreender que o processo de
formacao docente é continuo e complexo, envolvendo ndo apenas a transmissao de conteddos,
mas também a construcao de relagOes significativas, a reflexdo constante sobre a pratica
pedagogica e a articulacdo entre teoria e experiéncia escolar. Assim, as experiéncias relatadas

demonstram que a imersdo precoce no contexto escolar constitui uma ferramenta estratégica
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para a formacdao de professores conscientes, preparados e comprometidos com a

transformacao da realidade educacional.
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