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RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade compartilhar uma pratica pedagogica desenvolvida com
estudantes da primeira série do Ensino Médio, no Centro de Exceléncia Professor Paulo Freire, com a
participacdo dos bolsistas de Licenciatura em Quimica do IFS. A proposta surgiu diante da dificuldade
recorrente em despertar o interesse dos alunos por conceitos abstratos, como os atomos, especialmente
no que se refere a compreensdo do Modelo Atdomico de Bohr. A principal estratégia adotada foi a
realizacdo do experimento conhecido como Teste de Chama, que demonstra a emissdo de luz por
diferentes sais metalicos em funcdo dos saltos eletronicos, fendmeno explicado pela teoria de Bohr.
Apbs a abordagem teoérica inicial em sala de aula, os alunos participaram da atividade experimental em
laboratério, observando as cores caracteristicas produzidas pelo aquecimento de compostos metalicos.
Durante a vivéncia, observou-se significativa participacdo dos estudantes, que demonstraram
curiosidade, entusiasmo e engajamento na execucao da atividade. Muitos registraram as observacoes
em anotacOes e fotografias, compartilhando a experiéncia e evidenciando a relevancia da pratica para
o processo de aprendizagem. Este estudo adota uma abordagem qualitativa e experimental, com base
em revisdo bibliografica e atividades praticas de laboratério. A articulacdo entre o modelo atdmico de
Bohr e o teste de chama permite uma compreensdo mais concreta dos conceitos de niveis de energia e
emissdo de luz. Nesse sentido, aproxima-se os conceitos cientificos e manifestacoes visiveis do
cotidiano, como os fogos de artificio, fortalecendo uma compreensdo mais concreta e contextualizada
do contetido. Os resultados da experiéncia indicam que o uso de estratégias que articulam teoria e
pratica no ensino de Quimica contribui para a aprendizagem ativa e significativa. Essa abordagem
reforca a importancia de metodologias inovadoras para tornar o ensino de ciéncias mais dindmico e
significativo, despertando interesse e promovendo maior interacdo na construcdo coletiva do
conhecimento.
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INTRODUCAO

O ensino de Quimica, frequentemente associado a abstracdo e a dificuldade de
contextualizacdo dos conceitos, exige do professor o emprego de estratégias didaticas que
aproximem o contetido cientifico da realidade do estudante. Nessa perspectiva, as
metodologias ativas e a experimentacdo emergem como ferramentas pedagdgicas capazes de
promover a aprendizagem significativa e despertar o interesse dos discentes por temas
considerados complexos. De acordo com Guimardes (2009), a experimentacao constitui um
dos pilares do ensino de Quimica, ao passo que, segundo Plicas (2010), a compreensao efetiva
dos fendmenos e conceitos quimicos estd diretamente relacionada a vivéncia pratica e a
observacao empirica.

Assim, torna-se essencial adotar praticas que articulem teoria e pratica, possibilitando

a construcao de saberes de forma participativa e contextualizada.
Com base nesse referencial, o presente relato de experiéncia descreve uma atividade
pedagbgica desenvolvida com estudantes da 1% série do Ensino Médio, no Centro de
Exceléncia Professor Paulo Freire, em parceria com os bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculados a Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Sergipe (IFS). A proposta surgiu a partir da dificuldade observada em despertar o
interesse dos alunos por conceitos abstratos, como o Modelo Atémico de Bohr, e teve como
proposito tornar o ensino do tema mais dinamico e concreto, por meio da realizacao do
experimento conhecido como Teste de Chama, que demonstra a emissdo de luz por diferentes
sais metalicos em funcdo das transicOes eletronicas dos atomos.

A pesquisa, de abordagem qualitativa e descritiva, foi conduzida a partir de
observacoes, registros e reflexdes dos alunos durante o processo de ensino-aprendizagem no
laboratério escolar. Inicialmente, realizou-se uma abordagem tedrica sobre os modelos
atomicos, com énfase na teoria de Bohr e nos conceitos de niveis de energia e excitacdo
eletronica. Em seguida, os estudantes participaram da atividade experimental, que envolveu a
queima de diferentes sais metalicos para observacdao das cores caracteristicas das chamas.

Essa metodologia buscou articular os conteidos cientificos a vivéncia pratica, favorecendo a




=hiX

compreensdo do fendmeno de EMAt I!@gﬁo com manifestacdes visiveis do

cotidiano, como os fogos de artifieiesntro Nacional das Licenciaturas
IX semindrio Nacional do PIBID

Os resultados observados evidenciaram grande envolvimento e entusiasmo dos alunos,
que demonstraram curiosidade, participacao ativa e capacidade de relacionar teoria e pratica.

Além da observacdo direta, um questionario avaliativo aplicado apds o experimento
confirmou que a maioria dos estudantes compreendeu os principios basicos da teoria de Bohr
e reconheceu a relevancia da atividade experimental para o aprendizado. Dessa forma,
constatou-se que o uso de metodologias ativas e experimentais potencializa a aprendizagem
significativa, promovendo a construcdo coletiva do conhecimento e tornando o ensino de
Quimica mais acessivel e motivador.

Em sintese, a experiéncia relatada reforca a importancia de praticas pedagogicas
inovadoras no ensino de ciéncias, capazes de superar a fragmentacdo entre teoria e pratica e
de contribuir para uma formacgdo cientifica critica, contextualizada e participativa. A
articulagdo entre o conteddo teérico e a experimentacdo, mediada pela acdo das bolsistas de
iniciacdo a docéncia e pela curiosidade dos discentes, consolida-se como caminho promissor

para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e atitudinais no contexto escolar.
METODOLOGIA

O trabalho apresenta-se na modalidade de relato de experiéncia, onde demonstra a
vivéncia de discentes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia-PIBID, da
Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Sergipe-IFS, através de estratégias que
articulam a teoria e a pratica no ensino da quimica, realizado com alunos da 1? série do ensino
médio, no Centro de Exceléncia Prof. Paulo Freire, da rede ptbica de ensino, localizado na
cidade de Aracaju-SE.

Trata-se de uma uma pesquisa qualitativa descritiva, realizada através de observacoes,

dados obtidos no laboratorio e relatos dos estudantes em todo o processo de ensino-
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O ponto de partida para a abordagem do experimento deu-se através do contetido
Modelos Atdmicos, trabalhado de maneira tedérica em sala de aula, a partir de aulas
expositivas sobre os principais modelos atdmicos, as camadas eletronicas e excitacdo dos
elétrons, parte fundamental para compreensdo da Teoria do Atomo de Bohr e, posteriormente
para a aula pratica experimental. O Teste de Chama foi escolhido, pois demonstra de forma
lidica como ocorre a excitacdo dos elétrons e identificacdo dos cations, no método
comparativo do cotidiano, como a queima de fogos artificio.

Na experiéncia citada acima, os alunos do Ensino médio foram inicialmente
questionados sobre o motivo das cores presentes nos fogos de artificio, e como acreditavam
que isso ocorria. Com isso, introduziu-se uma breve explicacdo sobre Sais Quimicos e suas
caracteristicas, focando em suas respectivas coloragdes quando seus elétrons sdo excitados,
revisando o contelido anteriormente abordado em sala.

Apbs revisdo, a turma foi dividida em dois grupos, que ficaram dispostos em cada lado
de uma bancada, estruturada com os materiais, ja presentes no laboratério da escola,
preparados pelos bolsistas do PIBID para realizacio do experimento. Cada bancada
apresentava quatro sais quimicos organizados em cadinhos de porcelana com algodao e
alcool, sendo eles: sulfato de cobre (CuSOy), sulfato de aluminio (Al»(SO.)s3), cloreto de calcio
(CaCly) e cloreto de potassio (KCl). Com a utilizacdo de lamparina, acendeu-se
respectivamente 0s recipientes contendo os sais, onde cada chama apresentou cor
caracteristica.

A proxima etapa foi de observacdo, em que os alunos registaram quais foram as cores
refletidas, e atrelando o experimento a teoria atdmica de Bohr em que afirma que o elétron ao
excitar-se salta para uma camada mais externa e, ao retornar ao seu estado fundamental emite
uma luz (féton) que caracteriza a coloragdo visualizada na chama da atividade realizada em

laboratorio, possibilitando uma aprendizagem significativa no ensino de quimica.

REFERENCIAL TEORICO
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centradas no aluno/a tém como objetivo a busca pela sua autonomia, protagonismo e
participacdo ativa no processo de construcdo do conhecimento cientifico. Diferente do modelo

tradicional onde o professor é o detentor do saber e, o aluno atua como mero receptor passivo

numa concep¢do bancaria de educacdo. Com aplicacdao de metodologias ativas os
alunos se envolvem em situagGes-problema, projetos, debates e outras dindmicas que
estimulam o pensamento critico, a criatividade e a colaboracao (MORAN, 2015).

Segundo Bacich, Moran e Silva (2015), as metodologias ativas promovem a
aprendizagem significativa ao aproximar os contetidos escolares da realidade dos estudantes,
valorizando o saber prévio e permitindo que o conhecimento seja construido de maneira
contextualizada. Entre as abordagens mais utilizadas estdo a aprendizagem baseada em
projetos
(ABP), sala de aula invertida, gamificacao, ensino hibrido e aprendizagem baseada em
problemas (PBL).

Essas abordagens sdo especialmente tuteis em disciplinas tradicionalmente
consideradas complexas pelos estudantes, como a Quimica, por permitirem a aplicacdo pratica
dos conceitos e a visualizacdo de fendmenos abstratos, muitas vezes dificeis de serem
compreendidos apenas por meio de aulas expositivas (FREITAS; MORAES, 2018).

O Modelo Atémico de Bohr é um dos temas centrais da Quimica no Ensino Médio,
sendo fundamental para a compreensao da estrutura da matéria, dos niveis de energia e dos
espectros atomicos. Contudo, por envolver conceitos de fisica moderna e abstracées como
niveis eletronicos e quantizagdo de energia, sua abordagem requer estratégias que facilitem a
visualizacdo e compreensao pelos estudantes (BROWN et al., 2014).

Tradicionalmente, esse conteido é trabalhado por meio de explicacGes tedricas e
resolucdo de exercicios. No entanto, diversos estudos apontam que o uso de recursos visuais,
experimentos de laboratério, simulacdes e jogos pode facilitar a compreensao do modelo e
tornar o processo de aprendizagem mais dinamico e significativo (COSTA; FERREIRA,
2020).

Ao integrar metodologias ativas ao ensino do Modelo de Bohr, é possivel proporcionar
aos aluno, aulas praticas experimentais em laboratério que envolvem a construg¢do de

modelos atomicos, discussdes em grupo, investigacao e resolucao de problemas,
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Segundo Ausubel (2003), a aprendizagem é significativa quando o novo conhecimento

se relaciona com estruturas cognitivas previamente existentes no aluno. As metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em problemas (ABP), a sala de aula invertida e os jogos
didaticos, permitem essa conexdo ao promoverem o protagonismo discente e o aprendizado

cooperativo (BERBEL, 2011).

No ensino de Quimica, essas metodologias possibilitam compreender fendmenos
invisiveis e abstratos, como o comportamento dos elétrons e as transi¢Oes energéticas
propostas por Bohr (ZANON; ALMEIDA, 2011). Além disso, favorecem o desenvolvimento
de competéncias cientificas e o pensamento critico, tornando o estudante agente do proprio
processo de ensino-aprendizagem.

Apesar dos resultados positivos, alguns desafios foram identificados na aplicacdo de
metodologias ativas do ensino de quimica: Infraestrutura limitada: auséncia de laboratérios
com equipamentos tecnologicos (bico de Bunsen, etc); tempo pedagogico restrito: o
planejamento das atividades exigiu mais tempo do que o previsto na perspectiva curricular e
a formacdo docente: a aplicacdo de metodologias ativas requer preparo especifico do
professor, o que nem sempre é ofertado pelos cursos de licenciaturas nas instituicdes de
ensino superior. Essas limitacoes corroboram os apontamentos de Bacich e Moran (2018), que
defendem a necessidade de politicas de apoio a inovacdo pedagégica no ambiente escolar.

E neste contexto, sua efetividade depende de condicdes estruturais e formativas
adequadas, bem como da mediagdo reflexiva do professor da Educacdo basica, na rede
publica. Conclui-se que o uso de metodologias ativas ndo é uma solu¢cdao imediata, mas um
caminho/alternativa de construcdo continua e permanente para tornar o ensino de Quimica

mais dinamico, lidico, contextualizado e transformador para futuras geragoes.
RESULTADOS E DISCUSSAO
A metodologia ativa utilizada como ferramenta para melhor assimilagdo e aprendizagem

do conteido Modelo atomico de Bohr, em que a partir das transicOes eletronicas emitem

fotons ao retornar ao seu estado fundamental, foi recebida com éxito pelos alunos e superou
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alunos e os bolsistas licenciandos, cuja metodologia aplicada possibilitou testes anteriores do

experimento, realizados pelos bolsistas, disposicdo dos materiais, a manutencao da ordem

durante toda pratica, minimizando assim, os riscos de acidentes e obtendo-se resultados

satisfatorios.

A pesquisa, de carater qualitativo descritivo, foi feita a partir da observacdao dos alunos
durante e também apés o experimento. Na atividade pratica, pode-se notar um grande
entusiasmo por parte da turma da 1° série do ensino médio, onde houve vibragcdes ao se
depararem com as coloragoes emitidas pelo teste de chama.

Além das observacdes durante o experimento, foi realizado um questionario em sala,
abordados cinco perguntas, com a intencdo de avaliar a compreensdo do conteido e a
relevancia metodologica. O questionario apresentou perguntas abertas, relacionadas a teoria e
prética, o interesse pelo assunto e metodologia ativa. As respostas abaixo foram analisadas de
forma qualitativa e apresentadas por meio de graficos, de modo a facilitar a interpretacao dos

resultados obtidos a partir do processo empirico de aprendizagem.

Gréfico 1 — Memoria descritiva dos alunos sobre o experimento “Teste de Chama”

1.Quando estudamos modelos atdmicos fomos ao laboratério para realizar um
experimento chamado teste de chama, vocé lembra do que foi feito?

M Lembro do experimento completo e a visualizagdo das cores M Lembro das cores  m N3o lembro

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).
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assimilar, de forma geral, os procedimentos realizados durante o experimento Teste de

Chama. Através das respostas, é possivel verificar que a maioria dos alunos recorda das cores
emitidas pelos sais metalicos, assim como o desenvolvimento da atividade. Estes resultados
indicam que a atividade experimental proporcionou uma aprendizagem significativa,

possibilitando aos alunos a superagao entre o conteudo teorico e pratico.

Grafico 2 — Contribuicdo do experimento para compreensao do conteido estudado

2.Vocé acha que o experimento contribuiu para seu aprendizado do Modelo
atomico de Bohr e am entacdo dos elétrons?

90%

M Sim m N3o m N3o responderam

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A partir do Grafico 2, 90% dos estudantes afirmou que o experimento contribuiu para a
compreensdo do Modelo Atémico de Bohr e para a visualizacdo da movimentacdo dos
elétrons. Essa andlise demonstra que o uso de metodologias ativas, favorece o aprendizado
significativo de conceitos abstratos, favorecendo neste caso, o ensino de como os elétrons se

comportam ao absorver ou liberar energia.

Grafico 3 — Relacdo entre o experimento e os fogos de artificio
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3.Vocé lembra qual foi a relagdo do experimento com os fogos de artificio?

W Chamas coloridas
M A utilizagdo do chama (fogo) como responsavel da excitagdo dos elétrons resultando nas cores
m N3o sabem

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Ao analisar o Gréfico 3, é possivel verificar que 67% dos alunos conseguiram relacionar
o experimento com o fenomeno dos fogos de artificio, observando as diferentes cores dos
sais, resultantes da excitacdo dos elétrons a partir da chama, assim como realizado com os
fogos de artificio. Esta associacdo demonstra que o uso de exemplos do cotidiano potencializa
a compreensdo dos conceitos quimicos considerados abstratos e desperta maior interesse dos
discentes.

Gréfico 4 — Aspectos que mais chamaram a atencao dos alunos durante o experimento

4. O que mais chamou sua atengao no experimento?

M A coloragdo da chama verde M A coloragdo das chamas em geral m N&o responderam

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).
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Segundo o Gréfico 4, os aspegcias, JLeMmals m a atencdo dos estudantes foram as
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diferentes cores emitidas pelas chamas, em especial, também, a coloracdo verde, emitida pelo
sal metdlico sulfato de cobre. A pratica gerou curiosidade, entusiasmo e envolvimento dos
alunos, demonstrando o potencial das praticas experimentais em despertar o interesse e o

envolvimento dos alunos.

Gréfico 5 — Preferéncia dos alunos por atividades praticas ou teoricas

5. Vocé gosta de atividades praticas no laboratoério ou prefere atividades escritas em
sala?

M Prefere aulas praticas M Gosta dos dois M Prefere a sala

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O Grafico 5 demonstra que a maioria dos participantes afirmou ter preferéncia em
atividades praticas no laboratério em relacdo as aulas teéricas tradicionais. Essa andlise
demonstra a valorizacdo das metodologias ativas e da aprendizagem por experimentacdo, que

tornam o processo de ensino mais dindmico, interativo e significativo.
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As atividades desenvolvidas pelos discentes do Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID) proporcionou aos licenciandos vivenciar, ndo s6 o dia a dia em
sala, mas também praticas pedagogicas significativas que interligam a teoria com
conhecimentos prévios dos alunos.

A partir das metodologias ativas, a pratica do Teste de Chama contribuiu para que os
estudantes do Centro de Exceléncia Prof. Paulo Freire, da rede ptblica de ensino,
compreendessem de forma visual e concreta os conceitos ministrados em sala, referente ao
Modelo Atomico de Bohr, especialmente as transicoes eletronicas quando os elétrons sdo

excitados e a emissdo de cores (fétons).

De modo geral, a andlise dos dados obtidos por meio do questionario revela que o uso
de metodologias ativas, como o experimento do Teste de Chama, contribui para a
compreensdo de conceitos complexos e estimula o interesse dos estudantes. Este método
abordado compactua com as ideias de Ausubel (2003), que destaca como aprendizagem
significativa, a relacdo da aplicacao de um contetido tedrico conectado com os experimentos

realizados em laboratério de quimica.
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