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RESUMO

A educacdo como direito universal internaliza a pluralidade da sociedade. Factualidade que demanda
do professor que ensina matematica, nos mais diferentes niveis de ensino, estratégias pedagoégicas
adaptadas, em atencdo a legislacdo vigente e documentos norteadores, para alunos com laudo. Nesse
sentido, o relato revela que, apesar dos desafios enfrentados, como a falta de recursos e profissionais
capacitados, a utilizacdo de jogos pedagdgicos se mostra eficaz para promover a participacdo e o
engajamento desses alunos, facilitando a compreensdo de conceitos matematicos. Os casos observados
demonstram que a inclusdo requer um olhar atento as particularidades de cada estudante, com a
implementacdo de praticas que respeitem suas necessidades especificas. Importa, ainda, que a
elaboracdo de avaliacGes externas diversifique os instrumentos avaliativos de modo a contemplar a
realidade diversa dos estudantes da escola brasileira. O olhar dos pibidianos destaca, por fim, a
necessidade de formacdo continua dos educadores matematicos, socializacdo de conhecimentos para
confeccdo de materiais didaticos adaptados como essenciais no processo de garantia de um ambiente
de aprendizado inclusivo, onde todos os alunos possam desenvolver seu potencial de forma equitativa
e significativa.
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INTRODUCAO

Aprendizagem de matematica pode ser compreendida como um direito universal,
como preconiza a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Uma vez
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No entanto, sua efetivacao™perpassac{setase 8ftuosas tarefas situadas pelos principios
reflexivos teéricos da educagdo inclusiva, acessivel, plural e diversa. Tarefa essa que exige
dos educadores e estudantes o mover-se na direcdo da observacdao de diferentes problemas,
que demandam por resolugdes criativas, elaboradas, fortalecendo os pequenos cidadaos para o
mundo da vida e do trabalho.

Para isso, observar o artigo 205 da CF quando diz: “a educacdo visa o pleno
desenvolvimento pleno da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o mundo do trabalho” (Brasil, 1988). No entanto, fazer cumprir é um
desafio para todo profissional da educacdo, em destaque, o professor de matematica. Nesse
sentido, é urgente prosseguir avancando na formacdo continuada do professor, melhoria da
infraestrutura, adequacdo do curriculo escolar para o continuo exercicio e oferta de uma
Educacao Inclusiva, equitativa, em suas mais diferentes frentes.

Desse modo, a elaboracdo de materiais didaticos inclusivos inclui-se nos fazeres na
direcdo da escola humanista (Carvalho, 2017; Arendt, 2010).

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 1990) é garantido a
todos uma educagdo inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino. O fato é que a
realidade de muitas das escolas publicas revela-se marcada por acdes de segregacdo
potencializadas por diferentes fatores, como: salas superlotadas, falta de profissionais
capacitados, auséncia de locais e materiais adequados e lentes de reconhecimento técnico das
especificidades dos estudantes.

Diante desse cenario desafiador, os autores do presente trabalho buscaram subsidios
tedricos a fim de discorrer sobre o ensino de matematica numa perspectiva da educagao
inclusiva e elaborar estratégias didaticas que de fato auxiliassem na realizacdo de acdes
pedagégicas em sala de aula com foco na inclusdo dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem de matematica.

Este trabalho discorre sobre as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos em
Matematica, vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
em escola parceira, bem como os planejamentos realizados na instituicdo superior de ensino.
Ademais, descrevemos como algumas atividades foram realizadas e tecemos algumas
consideracOes sobre as percepcOes exitosas e percalcos encontrados em nossas intervengoes
pedagogicas, no contexto da Educacdo Matematica Inclusiva, além das discussoes/debates
acerca das praticas desenvolvidas em confluéncia com as leituras cientificas.

METODOLOGIA

A experiéncia relatada apresenta forte aderéncia aos pressupostos que norteiam o
registro de um relato e conexdes com os saberes cientificos a partir das experiéncias
vivenciadas em um espaco escolar e universitario, asseverando as tessituras da coeréncia,
consisténcia e objetividade, como sugere Ciarallo (2019) e Ludke e Cruz (2010).
Corroborando, assim, para producao de novos saberes, capazes de potencializar o caminhar da

ci€cia e o fazer profissional, técnico.
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DESCRICAO DA EXPERIENCIA

A Importancia dos Jogos e Brincadeiras na Inclusao

E desafiador planejar algo que inclua todos os alunos, porém, quando o professor
conhece os CIDs, passa a ter mais conhecimento e mais ideias de como fazer alguma
atividade que inclua todos os alunos, de forma que ndo haja exclusdao de algum. A inclusdo
escolar passa a ser valorizada a partir que se consegue exercer essa fungcdo para que o aluno
nao se sinta excluido dentro da sala de aula. Com isso, o método que utilizamos para incluir
os mesmos, foram os jogos e brincadeiras. De acordo com Fiorentini e Miorim (1990), eles
destacam a importancia dos materiais concretos para facilitar a compreensdo dos conceitos
matematicos e torna-los mais significativos.

Durante as observacoes da aplicabilidade das atividades, realizadas com os alunos da
turma “beta” (registro ficticio para preservacdao do devido sigilo), focamos nas alunas
laudadas. Foi possivel identificar que o desempenho variava entre as alunas, e, algumas
apresentavam dificuldades, enquanto outras se sairam melhor em certas atividades.

Ao praticar jogos pedagégicos na sala de aula, objetivando orbitar conhecimentos
matematicos, observamos que as alunas participavam ativamente. E, de acordo com
Vygotsky (1998) a brincadeira é um meio pelo qual as criancas desenvolvem habilidades
cognitivas, sociais e emocionais.

E, de acordo com Maciel e Chaves (2022), o desenvolvimento de habilidades sociais e
cognitivas é promovido em um ambiente inclusivo, que estimula a participacao dos alunos.

Na perspectiva de que a crianga aprende brincando, compreende-se 0 jogo como
forte aliado no desenvolvimento intelectual, social e cultural do individuo, pois
através dele a crianga a respeitar normas, solucionar problemas, criar estratégias,
além de aprender a dividir espacos, atribuir confianca e desenvolver outras
infinidades de habilidades. (MACIEL e CHAVES ,2022, p. 15)

Esse tipo de vivéncia reforca que, além do aprendizado académico, as atividades
lidicas e coletivas desempenham um papel fundamental no desenvolvimento socioemocional.
Elas oferecem oportunidades para que os alunos aprendam a lidar com frustragoes,
compreendam que nem sempre as coisas ocorrerao como desejam, e desenvolvam habilidades
de convivéncia, empatia e respeito as regras coletivas. E, segundo os autores, o brincar com
jogos educativos favorecem a confianca e socializacdao dos individuos.

Casos Especificos e Desafios Encontrados

E estudante E., laudada no CID F84.0 e 6A02.2, Transtorno do Espectro Autista,
caracterizado por dificuldades na interacdao social, ao aplicar atividades diversificadas como
gincanas, jogos e dinamicas ludicas, foi possivel perceber um comportamento bastante
participativo da aluna. Ela demonstrava grande interesse em se envolver nas atividades
propostas, frequentemente solicitado para participar, inclusive mais de uma vez. Durante as
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gincanas, por exemplo, sua em&Mﬁ&i@o apos ja ter participado, ela pedia
para repetir a experiéncia, mos{fgldo-s¢ Moflvdda, entliSiasmada e engajada com a proposta.
Esse comportamento evidencia o papetefuttdsrferitf°das atividades lidicas no processo de
inclusdo e desenvolvimento dos alunos com necessidades especificas. Tais praticas favorecem
ndo apenas a aprendizagem, mas também o desenvolvimento social, emocional e
comunicativo, promovendo um ambiente mais acessivel, acolhedor e estimulante para todos.

Nem todo aluno que possui um laudo apresenta dificuldades intelectuais. Um exemplo
claro disso é a aluna A., diagnosticada com Transtorno hipercinético do comportamento
desafiador (CID F90.1), foi possivel observar que ela apresenta uma boa desenvoltura nas
atividades pedagogicas conforme intervengoes ajustadas. Mesmo quando propomos atividades
adaptadas, respeitando o ritmo e o tempo de aprendizagem dos alunos com laudo, a aluna
realizou as tarefas com facilidade. Com frequéncia, verbalizou que estavam "muito faceis" e,
espontaneamente, solicitou participar também das atividades destinadas aos demais colegas,
que igualmente considera faceis.

Um episodio significativo ocorreu durante a dinamica da "Caga ao Tesouro". No
momento da formacdo das equipes, A.E. expressou o desejo de montar sua propria equipe,
composta por ela e suas amigas. No entanto, para garantir a inclusdo e o equilibrio entre os
grupos, a divisao foi feita previamente pela equipe docente, com o intuito de evitar situagdes
em que alunos fossem colocados em grupos por exclusdo ou acaso. Ao ter sua expectativa
contrariada, a aluna ficou emburrada e pouco engajada durante a atividade, demonstrando
frustracao por ndo ter sua vontade atendida.

J& a aluna E., embora enfrente dificuldades significativas, €é extremamente
participativa e demonstra muita vontade de aprender. Mesmo com limitagdes em conteidos
basicos, ela estd sempre presente, se esforcando e buscando compreender o que é proposto.
Sua disposicao em participar das atividades, inclusive das mais complexas, é admiravel. Por
meio de estratégias de inclusdo, garantimos sua presenca ativa nas atividades escolares,
oferecendo todo o suporte necessario, respeitando seu ritmo e tempo de aprendizagem. Dessa
forma, promovemos uma educagdo verdadeiramente inclusiva, onde todos os alunos tém a
oportunidade de desenvolver seu potencial.

Uma dificuldade que enfrentamos ao nos deparar com esses alunos, foi com a N., que
apresenta autismo de grau 3. Ela ndo participa com os alunos e tem uma auxiliar que esta
presente durante a 1° a 5° aula e lhe acompanha para todo o ambito escolar. Ela apresenta a
6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual e com leve ou nenhum comprometimento da linguagem funcional. Todos os
individuos devem atender aos critérios para TEA, ndo apresentarem Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual, havendo apenas leve ou nenhum comprometimento no uso da
linguagem/comunicacdo funcional, seja através da fala, seja através de outro recurso
comunicativo (como imagens, textual, sinais, gestos ou expressoes).

Em relacdo a aluna M.C., a mesma possui os seguintes diagnosticos: Transtorno do
Espectro Autista (CID F84.0), Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade — tipo
desatento (CID F90.0) e Transtorno Opositivo Desafiador (CID F91.3).

Observa-se um quadro comportamental e académico que exige acompanhamento e
estratégias individualizadas. A aluna demonstra grande dificuldade de socializacdo, raramente
interage com os colegas e costuma se manter isolada durante as atividades escolares.
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tante e se manifesta em diferentes
contextos. No que se refere ao preeessv deapréiitlizagem, M.C. apresenta dificuldades
significativas com os contetidos escolares, necessitando de apoio frequente. Além disso,
mesmo quando sdo propostas atividades diferenciadas, lidicas ou em grupo, a aluna
demonstra resisténcia e recusa em participar, preferindo permanecer afastada ou sem
envolvimento direto.

Essa postura evidencia a importancia de um plano pedagdgico com estratégias
adaptadas, que envolva estimulos positivos, acolhimento afetivo e mediacdes constantes. E
essencial respeitar seu tempo e suas particularidades, mas também promover, gradativamente,

momentos de aproximacdo, incentivando a socializacdo e a participacdo, sem imposicoes,
com apoio da equipe multiprofissional, quando disponivel.

Desafios Sistémicos na Inclusdo

Embora a Educacdo Inclusiva seja um direito adquirido e que engloba todos os niveis
e modalidades de ensino, presencia-se que no contexto das escolas publicas nem todos os
estudantes sdo atendidos em suas necessidades e valorizados nas suas especificidades.

Nas atividades de observacOes realizadas em uma turma do 6° ano do Ensino
Fundamental, constatamos que alunos com TEA ndo conseguiam seguir o ritmo de
aprendizagem da turma, detectamos que ndo tinham profissionais de apoio capacitados para
acompanha-los. Ademais, com o didlogo com a professora da turma e pesquisas de atividades
na Internet, percebemos que é escasso os materiais de matematica voltado a alunos com
deficiéncia, em especial, o autismo. Nesse sentido, inquietados pela situacdo das alunas com
TEA e das dificuldades da professora em elaborar atividades adaptadas, resolvemos estudar e
elaborar atividades acessiveis e jogos didaticos para a insercdo dessas alunas no processo de
ensino-aprendizagem de matematica.

Ao analisarmos as provas externas, como a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP), Sistema de Avaliagao da Educacdo do Estado do Tocantins
(SAETO/ CAED), e Aprova Brasil, observa-se que as provas ndo estao adaptadas
considerando as necessidades especiais com alunos com laudo, o que pode resultar em
desigualdade nas oportunidades de aprendizado e avaliacao. A falta de adaptagdes adequadas
pode prejudicar o desempenho desses alunos, limitando seu potencial e inclusdo no ambiente
educacional.

A negligéncia em considerar as necessidades especificas de alunos com laudo
contribui para a continuidade da exclusdo e marginalizacdo no ambiente escolar,
comprometendo a equidade nas avaliacOes. Esses estudantes, muitas vezes, se sentem
desmotivados e desvalorizados, o que impacta negativamente sua autoestima e o interesse por
disciplinas como a matematica.

Diante disso, torna-se essencial a implementacdo de um sistema de adaptacao que
respeite as diferentes necessidades dos alunos, garantindo que todos tenham a oportunidade de
demonstrar seus conhecimentos de maneira justa. E fundamental que as instituicdes
responsaveis pelas avaliagdes externas reconhecam a importancia da inclusdo e da equidade,
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adequando seus instrumentos a de forma digna e justa, a todos os
estudantes, independentemente dg 50as I lades ou condigdes.
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JOGOS MATEMATICOS

No decorrer do projeto, buscamos trabalhar com jogos e brincadeiras para que
possibilitem que as alunas da Educacdo Especial, pudessem compreender que nos
jogos,podem ser trabalhados a matematica que as mesmas conhecem, tentando ensinar de
forma ludica e de forma ativa em relacdao as mesmas. Durante o0 acompanhamento das aulas,
propusemos 3 jogos que eram especialmente desenvolvidos para as alunas, 0s jogos eram:
decomposicdo de nimeros, boliche matematico e a caixa da adi¢ado e subtragao.

Decomposicao de Numeros

O jogo foi desenvolvido através das observacoes feitas em sala de aula, buscamos uma
forma mais lidica de exercer o contetido proposto pela professora de matematica, exercendo
uma forma de aprender divertida. Nesta atividade, buscamos elabora-la de forma colorida,
pois chama mais aten¢do para as alunas.

O material consistia em pecas estilo quebra-cabeca representando nimeros (ex.: 1805
= 1000 + 800 + 0 + 5), onde cada nimero, simbolo de adicao (+) e de igualdade (=) era uma
peca separada. Entregamos o nimero completo (1805) e os alunos precisavam montar a
decomposicdo com as pegas. O material foi pensado especialmente para alunos com laudo.

Observacdes sobre a atividade: Ao desenvolver a atividade, percebemos que as alunas
no inicio estavam com um pouco de receio ao irem participar, porém, ao decorrer do jogo elas
estavam participando e interagindo umas com as outras de forma que fizeram até uma
competicdo para ver quem decompunha mais nimeros. Diante disso, nosso objetivo foi
totalmente exercido, que era ndao deixar as alunas excluidas e buscando a interacao das
mesmas, ndo deixando-as com receio de participar em atividades que precisem de
socializacdo com os demais.

Boliche Matematico

Ao desenvolver esta atividade, buscamos novamente realizar esta atividade voltada
para as alunas que tem laudo, porém, em conversas com outros pibidianos, criamos uma
estratégia para que todos os alunos participem e uma forma de ensinar a adi¢do e subtragdo de
numeros inteiros para os alunos.

Criamos um boliche com garrafas PET, representando classes numéricas (U, D, C,
UM, DM). Cada garrafa tinha um nimero na base. Apés derrubar, os alunos identificavam o
nimero e sua classe. Em seguida, lancavam um dado com operagoes (+ e -) e realizavam a
conta. Divididos em equipes, ganhava quem acertasse mais operagoes na primeira tentativa.

Caixa da Adicao e Subtracao

-
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A criagao da Caixa d k ada ao publico com laudo, com o
objetivo de tornar mais acessive] 0 aprendize s operacoes. O jogo também auxilia na
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transformacdo de unidades em deZeifas" ¢ Vitervetsd®  Uma andlise desta atividade foi que as
alunas estavam sabendo o contetido, e falaram que estava facil demais.

REFLEXOES SOBRE A AVALIACAO E A INCLUSAO

A aluna E. nos surpreendeu quando passamos 0 nosso questionario para avaliar o
desenvolvimento dos alunos durante a nossa atuagdo no PIBID. Em todas as respostas, a aluna
marcou “ndo sei”, com excecdao da pergunta 6, em que respondeu “ndo”. Isso nos deixou
bastante surpresas, pois sempre buscamos garantir que ela se sentisse incluida e participativa
nas atividades em que esteve presente.

Tivemos o cuidado de respeitar o seu tempo, de adaptar a linguagem e as propostas, e
de acompanha-la com atencdo e sensibilidade. Durante os momentos praticos, ela parecia se
divertir, compreender os contetidos e se engajar com os colegas.

Nao sabemos se ela ndo entendeu o questionario ou se houve algum outro motivo para
essas respostas. Quando questionamos sobre ela ndo se sentir incluida, relembramos algumas
de suas participagdes e momentos de interacdao. Ela apenas respondeu que "ndo queria
participar”, o que nos deixou confusos, mas respeitamos sua fala. Aceitamos suas respostas,
embora isso tenha nos entristecido.

Essa experiéncia nos levou a refletir profundamente sobre os processos de avaliacao
na educacao inclusiva. Ficou evidente que os instrumentos tradicionais de avaliacdo podem
ndo ser adequados para todos os estudantes, especificamente aqueles com condi¢Ges
especificas de aprendizagem.

A aluna E. demonstrou, durante as atividades praticas, que estava engajada e
compreendia os conceitos trabalhados, mas o questionario escrito ndo conseguiu captar esse
aprendizado.

De acordo com Hoffmann (2012), a avaliacdo na perspectiva inclusiva deve ser um
processo continuo, diversificado e capaz de identificar os progressos individuais de cada
aluno, considerando suas particularidades. Sugere-se que, para casos como o da aluna E.,
sejam desenvolvidos instrumentos de avaliacdo alternativos, como registros de observacao,
portfélios ou avaliacOes orais.

Além disso, aprendemos que a inclusao nao é um processo linear ou igual para todos.
Cada aluno tem suas peculiaridades, e o que funciona para um pode nao funcionar para outro.
A avaliacdao da inclusdo deve considerar ndo apenas a participacao nas atividades, mas
também o bem-estar emocional e o desenvolvimento global do estudante.

Como recomendacao para futuras intervencées, sugerimos:

I.  Desenvolver multiplos instrumentos de avaliacdo que contemplem diferentes formas
de expressao.
II.  Realizar avaliagdes processuais, com registro sistematico do desenvolvimento.
III.  Manter didlogo constante com os alunos para entender suas percepgoes.
IV.  Adaptar os instrumentos conforme as necessidades especificas.
V.  Valorizar as demonstragdes ndo-verbais de aprendizagem.

-
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estratégias que verdadeiramente pefitftaimiCufitpieenter e valorizar seu desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada ao longo do projeto permitiu uma imersao significativa na
realidade do ensino de matematica para alunos com laudo, revelando tanto os desafios quanto
as possibilidades de uma pratica pedagégica verdadeiramente inclusiva. As acOes
desenvolvidas evidenciaram que o uso de jogos e atividades lidicas pode ser uma ferramenta
eficaz para promover a aprendizagem, a socializacdo e o engajamento desses alunos,
respeitando suas especificidades e ritmos de aprendizagem.

Foi possivel constatar que, embora as alunas com laudo apresentem diferentes niveis
de desenvolvimento e interacdo, quando devidamente acolhidas e incentivadas, demonstram
grande potencial e interesse pelas atividades propostas. A participacdo ativa em jogos como a
decomposicdo de numeros, o boliche matematico e a caixa da adicdao e subtracdao destacou o
quanto o ludico pode ser transformador no ambiente escolar, criando um espaco mais
acessivel, estimulante e acolhedor.

No entanto, os desafios sdo evidentes.

A auséncia de profissionais especializados, a escassez de materiais adaptados e a falta
de preparo do sistema educacional para atender adequadamente a diversidade impdem
barreiras significativas a plena inclusdo. Além disso, a padronizagdo de avaliagOes externas
sem considerar as particularidades desses alunos reforca a exclusdo e limita suas
oportunidades de demonstrar conhecimentos e competéncias.

Dessa forma, fica evidente a urgéncia de repensar as politicas publicas, os curriculos
escolares e as praticas pedagégicas, para que a inclusdo deixe de ser apenas um ideal e se
torne uma realidade efetiva. E preciso investir na formacdo continuada dos professores, na
producdo de materiais acessiveis e na criacao de estratégias que promovem 0 protagonismo
dos estudantes com deficiéncia, assegurando-lhes uma educacdo de qualidade, equitativa e
emancipadora.

Encerramos esta jornada com a certeza de que educar com inclusdao ndo é apenas uma
responsabilidade legal ou institucional, mas um compromisso ético com a construgdao de uma
escola e sociedade verdadeiramente democratica e humanizada, onde todos tenham voz, vez e
oportunidade de aprender e se desenvolver integralmente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARENDT, Hannah. A condicao humana. Rio de Janeiro: Forense, 2010.

BRASIL. Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia,
1990.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 1988.




=hiX

CARVALHO, Sérgio Fonseca &m&c&g!&e&;mﬁumamsm e o sentido da experiéncia

escolar. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, %4821, "Mi§5°H02321034, out./dez., 2017. Doi:
https://doi.org/10.1590/S1517-9702201610148595.

CIARALLO, Gilson. Caminhos da producao do saber académico-cientifico:
caracteristicas, planejamento e estruturacao do trabalho académico. Brasilia: UniCEUB,
2019.

FIORENTINI, Dario; MIORIM, Maria Angela. Uma discussdo sobre o uso de materiais
didaticos no ensino de matematica. Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 16, n. 2, p. 105-118,
jul/dez. 1990.

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre:
Mediacao, 2012.

LUDKE, Menga; CRUZ, Giseli Barreto da. Contribui¢des ao debate sobre a pesquisa do
professor da educacao basica. Formacado Docente - Revista Brasileira de Pesquisa sobre
Formacao de Professores, v. 2, n. 3, p. 86-107, 18 dez. 2010.

MACIEL, Lorena Taise; CHAVES, Max Junior Gongalves. Jogos que incluem alunos com
autismo. 2022. 15 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia — EAD) —
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP), Oiapoque, AP, 2022.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.




