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RESUMO

A introducdo aos nuimeros inteiros é um momento crucial na trajetéria académica estudantil,
uma vez que a compreensdo destes nimeros e operacdes neste conjunto apresentam maior
abstracdo. Recorrentemente 0s nudmeros inteiros sdao introduzidos de forma
descontextualizada, tecnicista e sem uma abordagem histérica, o que pode gerar desconexao,
confusdo e dificuldades com o conteddo. Pensando nisso, este trabalho busca relatar a
experiéncia do desenvolvimento de uma tarefa matematica exploratoria para introducdao dos
nimeros inteiros em trés turmas do 7° ano do Ensino Fundamental com uma abordagem
contextualizada e referenciada no Ensino Exploratorio. A tarefa apresentou um cendrio de
necessidade humana de registro e de representacdo da quantidade de vegetais, frutas e
verduras armazenadas em caixas, historicamente presente na sociedade chinesa e indiana, as
quais contribuiram para a criagdo dos niimeros negativos. Durante a aplicacao desta tarefa, as
turmas foram divididas em grupos e coletou-se os dados por meio da observacdo participante
e dos registros de praticas. A analise das respostas foi conduzida de forma qualitativa, com
base nas diferentes estratégias utilizadas pelas pessoas estudantes para lidar com os nuimeros
inteiros. Foram considerados aspectos como as capacidades de: representacdo dos sinais de
positivo e negativo; interpretacdo dos problemas propostos; raciocinio matematico; e
ordenagdo dos nimeros inteiros. Também foram analisadas argumentacdes verbais e escritas
que revelam construgoes de sentido em torno do conceito. Ao final, foi possivel identificar o
desenvolvimento das capacidades de interpretar, representar e ordenar os nimeros inteiros em
diferentes contextos, um maior engajamento na aula (e nas aulas seguintes) e uma maior
participagdo ativa estudantil nas discussoes, indicando que a tarefa contextualizada e coletiva
favoreceu a construgdo significativa do conhecimento matematico.

! Graduando do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia

de S&o Paulo - IFSP, guilherme.brasil@aluno.ifsp.edu.br;

? Graduando do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia

de S&o Paulo - IFSP, nathan.c@aluno.ifsp.edu.br;
* Doutora em Ensino e Histéria das Ciéncias e da Matematica e docente do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo - IFSP, vaniaflose@ifsp.edu.br;

e + 1= +




By

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindario Nacional do PIBID

Palavras-chave: Numeros Inteiros, Contextualizacao Historica, Tarefas Matematicas, Ensino
Exploratorio.

INTRODUCAO

Ao observar as producoes dos livros didaticos e alguns videos apresentados na
plataforma YouTube sobre o tema de Numeros Inteiros, verificamos que as principais
abordagens de contextualizacdo e insercdo do tema é por meio da utilizacdo de saldo de
contas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este conteudo deve ser
abordado no 7° ano do Ensino Fundamental, e associado ao contexto bancario que pode levar
a uma abordagem desconexa da realidade do estudante, visto que na idade em que se
encontram (por volta dos 13 anos) ndo é comum a posse de conta bancaria ou ainda um
controle de dividas - em geral, cabe aos pais a responsabilidade por essas questdes. Outro
apontamento a ser colocado esta no refor¢co da concepcao de que a Matematica é um
conhecimento pronto e acabado, e muitas vezes distante, ou que aborda apenas questdes do
mundo adulto.

No livro Historia nas Aulas de Matemdtica de Iran Abreu Mendes e Miguel
Chaquiam, ha uma proposta de explorar a matematica de forma a relacionar o contexto
histérico com os “questionamentos, respostas, novos questionamentos e problematizagoes,
que consequentemente fizeram emergir a necessidade de uma axiomatizacdo de tal assunto
(conceito, nocado e teoria)” (Mendes; Chaquiam, 2016, p. 13). Assim propdem a insercao do
conteuido por meio de sua origem, colocando os alunos no meio/contexto que outrora se fez
necessario a criacdo daquele conhecimento, o que pode proporcionar maior sentido para
aquela conceituacao e ampliacdo da compreensao (Mendes; Chaquiam, 2016). Mas também é
mencionado que “ndo se trata somente de promover a aprendizagem, mas sim de estabelecer
principios formativos a pesquisa, a autonomia de estudos e espirito cientifico” (Mendes;
Chaquiam, 2016, p. 19), em outras palavras, os alunos precisam explorar por si proprios o
conhecimento que esta por detras daquele contetido. Entdo, para que os alunos sejam capazes

de explorar o conhecimento por meio de um contexto e com autonomia, a tarefa em sala de

aula pode levar a exploracdo de uma ideia matematica especifica que se torna interessante.
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O artigo traduzido Tarefas matemdticas como quadro para a reflexdo: Da

investigagdo a prdtica, de Mary Kay Stein e Margaret Schan Smith, traduzido por Jodo Pedro
da Ponte e Joana Brocardo, utiliza de tarefas matemadticas que exijam diferentes niveis
cognitivos (podendo ser de nivel reduzido ou elevado) assegurando que os alunos disponham
de tempo suficiente para refletir, prestar atencdo no que estao fazendo e serem incentivados a
pensar de maneira mais profunda para trabalhar os conceitos matematicos. O ponto central,
contudo, estd em buscar estratégias que permitam aos estudantes avancar sem que o professor
simplesmente entregue as respostas ou o caminho para encontra-las. Segundo as autoras, “o
efeito cumulativo, dia ap6s dia, de exploracdo, na sala de aula de diferentes tipos de tarefas,
conduz ao desenvolvimento de ideias implicitas nos alunos sobre a natureza da Matematica”
(Stein; Smith, 2009, p. 22). Neste sentido, este relato procura evidéncias que denotem que o
uso de tarefas matemadticas, em conjunto com o uso da histéria nas aulas de Matematica,
possam contribuir para a contextualizagao e a significacdo dos conteidos matematicos.

O artigo “Ensino exploratério da Matematica: Praticas e desafios”, de Ana Paula
Canavarro, discute como o ensino exploratorio parte da compreensao de que os alunos
aprendem melhor quando se envolvem em tarefas desafiadoras que os incentivam a explorar
ideias matematicas, sobretudo quando essas ideias sdo discutidas em grupo, permitindo a
sistematizacgdo coletiva do conhecimento. Nesse contexto, aborda cinco praticas para orientar
esse processo de forma produtiva: antecipar, envolve prever as possiveis respostas dos alunos;
monitorar, observar e compreender suas resolucoes; selecionar, escolher as respostas mais
significativas; sequenciar, organizar essas respostas para favorecer a aprendizagem; e
estabelecer conexoes, relacionar as solucGes para consolidar o conhecimento matematico
(Canavarro, 2011). Logo, este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar uma forma
de explorar o ensino dos Numeros Inteiros, por meio de tarefas matematicas.

A seguir, apresentaremos a metodologia de producdo desta tarefa matematica e como
ela se relaciona com os referenciais tedricos ja elencados e os resultados e discussoes de sua

pratica em sala de aula.
METODOLOGIA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que tem como

objetivo aproximar os licenciandos da realidade escolar desde o inicio da formacao
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académica. A escola-campo escolhida para o desenvolvimento das atividades do projeto foi a

Escola Estadual Lasar Segall, localizada no bairro da Vila Mariana na cidade de Sao Paulo,
préximo ao metré Santa Cruz. Segundo o Plano de Gestdo Escolar Quadrienal: 2023 — 2026,
trata-se de uma escola de ensino integral (PEI), com carga horaria diaria de 9 horas,
atendendo 349 alunos, com uma média de 35 estudantes por turma.

Nas observagoes realizadas junto as turmas dos 7° anos A, B e C, foi possivel
perceber que as salas apresentam um perfil bastante heterogéneo, tanto em relacdo as questdes
étnicas quanto de género. A maioria das aulas seguem predominantemente pautadas na
apresentacdo de definicoes, exemplificacOes, realizacdo de exercicios e avaliacdes, além do
uso de plataformas direcionadas pela rede de ensino. A professora supervisora, em muitas de
suas aulas, demonstra um perfil fortemente alinhado a um modelo tradicional de ensino,
assumindo uma postura centralizadora na conducao do processo de ensino de matematica,
definindo os conteidos e as formas de abordagem, além de valorizar a disciplina, o siléncio, a
atencdo e o cumprimento das regras. Essa postura, entretanto, ndo se da apenas por uma
escolha individual, mas, em grande parte, a atual estrutura das aulas na rede estadual de Sao
Paulo, marcada por restricoes ao trabalho docente, uma vez que as aulas sdo guiadas
majoritariamente pelos slides oficiais do governo e pelo Caderno do Aluno. Além disso, a
sobrecarga de tarefas em plataformas digitais tem limitado a autonomia do professor na
elaboracdo de praticas pedagdgicas mais autorais e contextualizadas (Cassio, 2025).

No que se refere a postura dos alunos, observou-se que, em geral, se mostravam
simpaticos e participativos, isto quando requisitado pela professora, interagindo de forma
respeitosa tanto conosco quanto com ela. Entretanto, as interagcGes em sala se restringiam ao
dialogo com o docente ou com os bolsistas, de modo que, ao possuirem duvidas recorriam
apenas a professora e aos bolsistas ou manifestavam suas ddvidas entre si em voz baixa.
Durante as visitas a escola, foi possivel identificar que muitos alunos ainda apresentam
dificuldades e confusdes em relagdo a conteidos basicos, especialmente no dominio das
quatro operacdes fundamentais da Matematica.

Tendo em vista que o nosso projeto prevé atividades voltadas a atuacdo em sala de
aula, a professora supervisora solicitou que planejassemos e aplicassemos uma aula
introdutoria sobre nimeros inteiros, envolvendo a constru¢do de uma reta numérica. Diante
dessa proposta, reunimo-nos no dia 10 de margo de 2025 (segunda-feira) juntamente com os

bolsistas Eduardo, Karily, Emilia e nés, autores, para discutir de forma detalhada o
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planejamento da tarefa, as questdes que seriam aplicadas e a abordagem pedagdgica a ser

adotada. Considerando nossas observacdes em sala de aula, percebemos que os alunos
apresentavam pouca interacao entre si, o que nos levou a refletir sobre a necessidade de
propor uma dindmica que fugisse do modelo tradicional de ensino normalmente adotado.

A partir de referenciais sobre ensino exploratorio e tarefas matematicas,
mencionados anteriormente, decidimos estruturar a tarefa de modo a priorizar a interagao
entre os alunos. Para isso, os organizamos em grupos de quatro integrantes (montados
previamente com base no nivel de desempenho em uma prova aplicada anteriormente pela
professora supervisora) levando em conta também a heterogeneidade de género. Dessa forma,
cada grupo contava com um menino e uma menina com bom desempenho e um menino e uma
menina com maiores dificuldades, garantindo equilibrio e diversidade. Assim, buscamos nao
apenas introduzir o contetido de nimeros inteiros, mas também promover uma experiéncia de
aprendizagem colaborativa, distinta da abordagem comum vivenciada em sala de aula.

Nos dias 11 de margo (terca-feira) e 13 de margo (quinta-feira) de 2025, realizamos a
aplicacdo da tarefa introdutéria sobre nimeros inteiros nas turmas de 7° ano, contando com
duas aulas de 50 minutos em cada turma, totalizando seis aulas ao longo dos dois dias.
Durante a aplicagdo, contamos com o apoio da professora supervisora do PIBID, e das
bolsistas Karily e Emilia.

A tarefa foi organizada em momentos, planejados com o objetivo de promover um
movimento gradativo de construcdio do conhecimento, buscando atingir uma tarefa de
aprendizagem de nivel elevado, a partir das idéias de Stein e Smith em que “encorajar os
alunos a <agarrar> o conceito subjacente de relagdo parte-todo” (2009, p. 23). O 2° e 3°
momento e 0 momento extra foram previstos que acontecesse de acordo com o desempenho
dos grupos na tarefa. Conforme cada grupo concluia a tarefa do momento, recebia a préxima
tarefa do proximo momento.

O 1° Momento, destinado a organizacao da sala e dos grupos previamente definidos.
Assim foi feito, além de informar aos alunos sobre a tarefa que seria realizada com eles.

O 2° Momento, objetivado para a contextualizacdo da tarefa. Dessa forma, foi
entregue a primeira tarefa acompanhada da leitura do texto-base. Nesse momento, nossa

atuacao consistia em incentivar a autonomia dos grupos e a discussdo entre eles para que

chegassem as suas proprias conclusOes iniciais acerca do primeiro problema, apenas
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auxiliando-os com as davidas sem entregar a solucdao. Segue o texto enunciado de

contextualizagdo da primeira tarefa:
Lojinha da Dona Linéte

Dona Linéte tem uma lojinha de frutas, lequmes e verduras. Ela organiza os
produtos em caixotes de madeira, que sdo feitos para armazenar uma quantidade exata
determinada. Todos os dias, antes de abrir sua lojinha, ela organiza todos os caixotes com a
mesma quantidade de produtos. Ao final do dia, depois de vender e receber novos produtos,

ela faz uma tabelinha registrando o que vendeu e o que recebeu.

Ajudem Dona Linéte a anotar na plaquinha colada em cada caixote, a quantidade de
produtos vendidos ou recebidos de cada um.

Sinalizar vendidos com ( - ) e recebidos com ( + ).

Imagem 1 — Tabela e caixotes do problema.

Produtoz | Vendidos | Recebidoz
y— 10 : 9 F N E oo .
Jry— 2 m . ﬂ. D ﬂ. D ﬂ .
oy — 2 Abacate Abacaxi Abdbora Allace
Alfaca 12 0 1 E 1 E 1 G 0
— — EREEERES
Batata T Bannana Batata Batata Dece . Beterraba
Batata Dioca 4
e 5 i g i i. g .i E- g .i E g i
Cagui 14 . Cagui ‘ -1 L'1'_.'\-u_':|- ‘: fchu ] I| a-.-__-.\l.-_.
Canoura 13
Eacarola 1 (o 1 oo ol o ]
Espinafie = Espissafre Magh Mamio Melio
Mag3 12 o 1 E 1 E o C v
Melio 3 Peta Repolho Tomate Uva
Pera 2
Repolbo
Tomate 5
Tha 13

Fonte: De autoria propria, mar. 2025.

O 3° Momento, correspondente a segunda e terceira tarefa, intencionadas para a
construcdo da ordenagdo dos ntimeros inteiros. Entdao, os alunos compararam as quantidades
dos caixotes. Inicialmente, comparando um caixote com outro, refletindo sobre qual possuia

maior ou menor quantidade de produtos. Em seguida, comparando todos os caixotes,
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organizando-os posteriormente numa reta numeérica. Nossa atuacdo se manteve a mesma do

momento anterior. Seguem os enunciados da segunda e terceira tarefa:

Apds ajudarem a Dona Linéte, de acordo com a quantidade de itens que foram
vendidos e recebidos, ou seja, retirados e adicionados em cada caixote, respondam:

a)  Hd mais Abacaxis do que Bananas?

b)  Ha mais Batata Doce do que Tomate?

c¢)  Hd mais Peras do que Meldo?

d)  Hd mais Alface do que Macga?

e)  Hd mais Abacate do que Abobora?

Agora, ajudem a Dona Linéte a ordenar os caixotes de acordo com as quantidades
de produtos que eles possuem. Da mesma forma que a tarefa anterior, comparem os caixotes
e escrevam-os nas linhas nomeadas de “Produto” e coloquem sua quantidade abaixo da reta
no quadradinho. Dessa forma, pelo sentido que aponta a seta, o primeiro item serd o que tem
menos quantidade de produtos e o tltimo o que tem maior quantidade de produtos. Observem
que ndo hd caixotes o suficiente para preencher toda a reta.

Gire a folha para escrever nas linhas.

Imagem 2 — Reta numérica dos produtos dos caixotes.

Produtos

OO e L OO0

Quantidades

Fonte: De autoria propria, mar. 2025.

Momento Extra, pensado para os grupos que finalizaram o 3° momento com
antecedéncia. Dessa forma, era proposto um desafio, que consistia em calcular valores
especificos. Entretanto, o objetivo principal dessa aula ndo era este calculo em si, mas sim a
construcdo da reta numérica dos numeros inteiros, por isto este ¢ um momento extra. Segue o

enunciado da tarefa extra:
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Supondo que cada caixote possua uma quantidade ideal igual a 15 (Quinze)

produtos. Apos um dia de vendas e recebimentos dos produtos, como visto na primeira parte
da tarefa, os caixotes ficam com diferentes quantidades. Dona Linéte, com a intengdo de
ocupar menos espaco na lojinha, pretende unir os produtos de alguns caixotes, da forma

descrita abaixo:

e Caixote de Abacaxi com Meldo.

e Caixote de Batata com Cenoura.
Ajudem a Dona Linéte a identificar,
a) Qual é a quantidade total de itens de cada novo caixote?

b) Como ficariam as representacoes dessas quantidades, observando que o caixote

possui uma quantidade ideal de 15 produtos?

O 4° Momento, pensado para a exposicao dos resultados. As respostas mais
relevantes foram discutidas coletivamente, em formato de debate, com o objetivo de
questionar e formalizar aquilo que construiram. Nesse momento, os alunos foram
contextualizados historicamente, considerando principalmente as contribuicdes de hindus e
chineses para a construcao do conceito de nimeros inteiros, levando em conta a producdo
audiovisual do canal do Youtube “Extrematematica”. A partir dessa discussdo, construimos
coletivamente o conjunto dos numeros inteiros no quadro, destacando a ideia de que sempre
existe um numero positivo maior do que um ja dado e um numero negativo menor do que um
ja dado, levando os proprios alunos a compreensao de que se trata de um conjunto ilimitado,
estendendo-se ao infinito positivo e ao infinito negativo.

O 5° Momento, reservado para a reorganizacdo da sala. Dessa forma, os alunos
devolveram as carteiras a disposicdo original da sala de aula, possibilitando que a préxima
aula seguisse seu andamento normal.

Os recursos utilizados foram as folhas das tarefas, lapis, borracha, lousa, canetas para
quadro e apagador. A avaliagcdo ocorreu de forma continua, considerando a participagdo e a
colaboracdo dos alunos em seus grupos. Durante a elaboracdo e estruturacdo dessa proposta,
havia algumas dificuldades, especialmente para nos afastarmos do método tradicional de

ensino pautado na ideia de saldos e contas bancarias. Esse foi um ponto bastante debatido
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entre os bolsistas, pois havia a necessidade de propor algo mais significativo e

contextualizado. Apds varias discussdes, conseguimos chegar a uma alternativa que atendia
ao objetivo: a utilizacdo de um contexto historico envolvendo caixotes e vendas, que
possibilitou relacionar os numeros inteiros a situagdes concretas, idealizado nas ideias de
Mendes e Chaquiam.

O diario de bordo foi utilizado como instrumento de registro para acompanhar as
aulas de aplicacdo dessa tarefa introdutéria sobre niimeros inteiros. Foram elaborados dois
diarios de bordo, cada um trazendo anotacOes detalhadas de acontecimentos, percepcoes e
situagdes ocorridas durante a pratica. Posteriormente, esses registros foram reunidos e
sistematizados, servindo de base para a construgdo de um relatério para o PIBID, que, por sua

vez, possibilitou a elaboracgao deste relato.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apbos a aplicacdio e observacdo da tarefa, identificamos aspectos interessantes
relacionados aos comportamentos, interagoes, respostas e dificuldades dos alunos. De modo
geral, esses elementos revelaram uma falta de familiaridade com o modelo proposto, que se
distanciava do modelo tradicional de aulas que estdo habituados.

Mesmo ap0s esclarecermos que se tratava de uma tarefa em grupo e que exigia a
participacdo coletiva para solucionar as situacoes-problema apresentadas, a postura inicial dos
estudantes no segundo momento foi de passividade. Em todos os grupos, os alunos optaram
por ler individualmente sem realizar discussoes e aguardavam nossa intervencdo para iniciar
qualquer acdo. Assim, surgiram pedidos de ajudas como: “Professor, ndo entendemos o que
tem que fazer”. Nesse primeiro momento, interviemos relendo junto ao grupo ou sugerindo
que lessem para o resto do grupo, ambas as possibilidades realizadas com algumas pausas
explicativas e/ou questionadoras do que se estava lendo.

ApOs este apoio aos grupos e a compreensdao do primeiro momento, muitos alunos
expressaram alivio com comentarios como “Mas ndo precisa fazer conta?” ou “E s6 isso?”. A
partir dessa confirmacdo, passaram a se envolver de maneira mais ativa, discutindo em grupo
estratégias para resolver os problemas, embora ainda buscassem nossa validacdo a cada
momento.

Esse primeiro momento evidenciou o tipo de experiéncia pedagdgica ao qual esses

alunos estavam acostumados: um modelo transmissivo, no qual recebem o conhecimento
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pronto e atuam de forma operacional, sem protagonismo no proprio processo de

aprendizagem. Quando colocados em uma posicdo ativa, muitos se mostraram inseguros e
dependentes da figura do professor. Além disso, ficou evidente a concepcdo limitada de
Matematica como uma disciplina exclusivamente voltada a calculos. Isso se manifestou na
desconfianca diante de respostas consideradas “simples demais” ou sem operagoes explicitas,
como se apenas as respostas acompanhadas de calculos pudessem ser as corretas ou serem
respostas matematicas. Logo, indo de acordo com a utilizacdo das tarefas matemadticas como
forma critica dos conhecimentos: “sobre se a Matematica é algo de que eles podem
pessoalmente compreender sentido e qudo longe e arduamente devem trabalhar para
conseguir” (Stein; Smith, 2009, p. 22) .

Outro ponto importante foi o nosso papel de mediacdo, reforcando constantemente o
questionamento e a validagdao das respostas apresentadas. Independentemente de estarem
certas ou erradas, percebemos que os grupos justificaram suas escolhas e explicaram o
raciocinio por detrds delas. Quando percebemos que algum integrante ndo havia
compreendido a justificativa, incentivamos um debate intergrupo para que chegassem
coletivamente a uma resposta que fizesse sentido para todos. Essa postura promoveu uma
construcdo colaborativa do conhecimento, em que os alunos ndo aceitavam automaticamente
a resposta de um colega, mas buscavam compreendé-la criticamente.

Ao final da tarefa, realizamos um momento de avaliacdio oral com os grupos,
perguntando o que achavam da proposta e qual questdo havia gerado mais dificuldade. A
maioria afirmou que a tarefa foi “facil” de realizar, destacando apenas a primeira questdo
como a mais desafiadora por ndo terem compreendido de imediato, mas ressaltando que, apés
a explicacdo, conseguiram resolvé-la sem problemas.

Percebemos, ainda, um efeito positivo posterior a esta aula: os alunos se mostraram
mais participativos e engajados nas discussdes em sala, contribuindo com as respostas dadas a
professora e auxiliando os colegas, ndao apenas fornecendo respostas prontas, mas
incentivando-os a refletir sobre a coeréncia das solugées.

Por fim, identificamos que os alunos apresentaram dificuldades em compreender a
proposta da tarefa, uma vez que ela se distanciava do ensino tradicional ao qual estavam
acostumados ao longo de sua trajetdria escolar. No entanto, observamos que, no decorrer da
tarefa, os estudantes se tornaram mais autdbnomos e demonstraram maior capacidade para

discutir e desenvolver as tarefas em grupo. Em aulas posteriores, notamos ainda um aumento
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na participacao e na interacdo dos alunos, tanto com a professora quanto entre os proprios

colegas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo da tarefa matemadtica exploratéria para introducdao dos nuimeros inteiros
demonstrou que uma abordagem contextualizada e historicamente referenciada favorece a
compreensdo conceitual e o engajamento dos estudantes. Apesar da resisténcia inicial,
observou-se maior participacdo, interacdo e autonomia ao longo da tarefa, indicando que a
exploracdo coletiva e o didlogo em sala contribuem para uma aprendizagem mais
significativa.

Do ponto de vista pedago6gico, a experiéncia evidenciou o potencial das tarefas
exploratérias como estratégias eficazes para romper com o ensino tradicional e promover o
raciocinio matematico e a argumentacdo dos alunos. Para a comunidade cientifica, o estudo
reforca a importancia de praticas que articulem teoria e pratica, bem como a necessidade de
novas pesquisas que aprofundem o uso dessas metodologias em diferentes contelidos e niveis
de ensino.

Conclui-se que o ensino de Matematica deve ultrapassar a mera execucao de calculos,
estimulando a reflexdo, a autonomia e a compreensao dos significados por tras dos conceitos,

de modo a formar sujeitos criticos e investigativos.
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