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RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta reflexdes sobre a atuacdo como professora supervisora do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em uma escola estadual de ensino
fundamental e médio. O contexto escolar atual é marcado por grandes desafios decorrentes do periodo
pés-pandemia, especialmente no que diz respeito as dificuldades de interpretacdo de textos e ao
desenvolvimento de competéncias matematicas. Muitos estudantes apresentam fragilidades na leitura e
compreensdo de enunciados, o que impacta diretamente na resolucao de problemas e na aprendizagem
dos contelddos de Matematica. Nesse cenario, o PIBID tem se configurado como um espago de apoio
pedagdgico e de inovagdo didatica. A presenca dos bolsistas de Matematica e de Educacdo Fisica
possibilitou a construcdo de préticas diversificadas e interdisciplinares, ampliando o alcance das
atividades em sala de aula. Além de favorecer o processo de ensino-aprendizagem dos alunos da
escola, o projeto contribui significativamente para a formagdo inicial dos bolsistas, que vivenciam a
realidade da escola publica e experimentam metodologias que articulam teoria e pratica. Para a
professora supervisora, a experiéncia tem representado a oportunidade de repensar sua prépria pratica,
compartilhar saberes e fortalecer o vinculo entre universidade e escola. Dessa forma, o PIBID tem se
mostrado fundamental ndo apenas como ferramenta de apoio ao ensino de Matematica, mas também
como espaco formativo que valoriza a docéncia, incentiva praticas interdisciplinares e amplia as
possibilidades de enfrentamento as dificuldades escolares contemporéaneas.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui-se
como uma importante politica publica voltada a formacdo inicial de professores no Brasil,
promovendo a articulacdo entre teoria e pratica, a aproximacao dos licenciandos a realidade
escolar e o fortalecimento da relacdo entre universidade e escola basica. Diversos estudos
apontam o impacto positivo do PIBID tanto na constituicdo da identidade docente quanto na
qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Ao possibilitar a vivéncia de situacGes
concretas de sala de aula, o programa amplia a compreensdao sobre os desafios da escola

publica e contribui para a adocdo de praticas pedagogicas mais contextualizadas e inovadoras.
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Este trabalho tem Com(EN AL I@naa desenvolvida em uma escola

estadual de ensino fundamental e médiojnecondiedodesprofessora supervisora do PIBID. A
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atuacdo foi marcada pela participacdo de bolsistas dos cursos de Licenciatura em Matematica

e em Educacdo Fisica, os quais desempenharam papel essencial na construcdo de praticas

pedagégicas diferenciadas, especialmente na elaboracdo de jogos que exploraram o raciocinio

l6gico, a interpretagao textual e os conceitos matematicos.

A relevancia do estudo reside na constatacdo de que, no cenario pos-pandemia, muitos
estudantes apresentam dificuldades significativas em leitura, interpretacdo e resolucdo de
problemas matematicos, comprometendo sua autonomia e desempenho escolar. Nesse
sentido, o projeto revelou-se como espaco de apoio pedagégico e de cooperacao formativa,
tanto para os estudantes da escola quanto para os licenciandos envolvidos.

Metodologicamente, o trabalho baseou-se na observacao das aulas, no
acompanhamento individualizado dos estudantes, na realizacao de intervengdes em pequenos
grupos e na proposicao de atividades ludicas interdisciplinares. Os resultados apontam para
maior engajamento dos estudantes, melhora gradual na compreensdao de enunciados e
valorizagdo da Matematica em situagdes concretas, além da consolidacdio da pratica
colaborativa entre os diferentes licenciandos.

Conclui-se que a experiéncia reafirma a importancia do PIBID como politica de
formacdo docente e como espaco de construcao coletiva do conhecimento, capaz de fortalecer
os vinculos entre universidade e escola, potencializar o aprendizado dos estudantes e

incentivar praticas pedagogicas inovadoras no ensino da Matematica.
METODOLOGIA

A presente pesquisa adotou uma abordagem mista, combinando elementos
quantitativos e qualitativos para avaliar o impacto de intervencdes pedagdgicas
individualizadas no desempenho dos estudantes. O estudo foi desenvolvido ao longo de um
periodo de seis meses, com base na analise das notas escolares dos estudantes antes e depois
da implementacdo do programa com refor¢o personalizado. Inicialmente, foram coletados os
registros de desempenho académico dos alunos, permitindo a identificacdo de dificuldades
especificas em cada caso. A partir dessa analise, foram planejadas intervengdes adaptadas as
necessidades individuais, respeitando o ritmo de aprendizagem, dificuldade e limitagoes
quando se tratava de estudantes da educacao especial e o perfil de cada estudante. As a¢des de

reforco foram aplicadas de forma continua, com acompanhamento préximo e estratégias
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especificas para cada discentEJNlAnhIeangos concretos no processo de

aprendizagem. Ao final do periodegas-notas{feramrmowvamente analisadas, possibilitando uma
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comparacdo objetiva entre os resultados iniciais e os resultados obtidos apos a intervencao, o
que evidenciou uma melhora consideravel no desempenho académico. A analise quantitativa
baseou-se na variacdo das notas escolares, enquanto a abordagem qualitativa considerou
observacgoOes sobre o engajamento, a evolucao comportamental e a resposta dos educandos as
atividades propostas. Todos os dados foram tratados com confidencialidade, assegurando o
anonimato dos envolvidos. Os responsaveis foram devidamente informados sobre os objetivos

do projeto e autorizaram o uso pedagogico dos dados académicos. Nao houve uso de imagens

ou registros audiovisuais que exigissem autorizacao especifica para divulgacao.
REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico que sustenta este relato de experiéncia articula quatro eixos:
formagdo docente e desenvolvimento profissional; recomposicdo das aprendizagens no
contexto poOs-pandemia; avaliacdo formativa e uso pedagdgico de evidéncias; e ensino
diferenciado mediado por metodologias ativas, com énfase em letramento e resolucdo de
problemas. Parte-se da compreensdao da docéncia como pratica social reflexiva, situada e
historicamente construida, que integra saberes da experiéncia, conhecimento cientifico e
condicGes concretas de trabalho (Tardif, 2002; Schon, 2000). Nesse horizonte, iniciativas de
iniciacdo a docéncia, como o PIBID, potencializam o aprender a ensinar em contextos reais,
favorecendo a construcdo da identidade profissional e a andlise critica das praticas (Gatti;
Barreto, 2009; Mizukami, 1986; Freire, 1996).

O cendrio po6s-pandemia acentuou desigualdades e heterogeneidades, impactando
sobretudo leitura/producdo de textos e competéncias matematicas. Relatdrios internacionais
convergem ao apontar perdas de aprendizagem e a necessidade de estratégias sistémicas de
recuperacao (World Bank; UNESCO; UNICEF, 2021). Evidéncias brasileiras recentes
indicam ndo apenas queda média de desempenho, mas também compressao das oportunidades
de aprendizagem entre grupos sociais (Senkevics, 2024), o que exige abordagens responsivas
e focalizadas no cotidiano escolar.

No campo da avaliacdo, adopta-se a perspectiva formativa e reguladora como eixo do
trabalho pedagogico: a coleta continua de evidéncias, sua interpretacdo e a realimentagdo
oportuna orientam decisdes sobre ensino, materiais, tempos e apoios (Black; Wiliam, 1998;

Perrenoud, 1999; Luckesi, 2011). Em vez de uma avaliacio meramente classificatoria,
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privilegia-se o acompanhamentENALnl!@ntos diversificados — diagnosticos

iniciais, rubricas, registros de xebservagdod e-starefasrade desempenho — que informam
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intervengoes e permitem monitorar avangos.

Para responder a heterogeneidade intensificada, recorre-se ao ensino diferenciado,
ajustando objetivos, processos e produtos as necessidades dos estudantes (Tomlinson, 2001).
A literatura de “mastery learning” (Bloom, 1968) inspira a organizacao de trajetérias com
clareza de critérios de sucesso, pratica guiada e apoio adicional até a consolidacdao das
habilidades-alvo. Em convergéncia, evidéncias recentes sobre tutoria de alta dosagem indicam
ganhos substanciais quando o reforco é estruturado, frequente e alinhado ao curriculo
(Nickow; Oreopoulos; Quan, 2024; Cortes et al., 2025), o que dialoga diretamente com a
estratégia adotada neste projeto: diagnostico, intervencdo individualizada e acompanhamento
ao longo de meses.

No componente de Lingua Portuguesa, adota-se a concepcdo de letramento como
pratica social, na qual leitura e escrita se constroem em situacdes significativas, mediadas por
géneros textuais e propositos comunicativos (Soares, 2010; Freire, 1996). A intervencdo
privilegiou tarefas de compreensdo leitora, inferéncias e producdo orientada, com feedback
formativo. Em Matematica, a resolucdo de problemas e a modelagem constituem
organizadores curriculares capazes de articular conceitos, procedimentos e atitudes
investigativas, promovendo argumentacdo e comunicacao matematica (Polya, 1995; Dante,
1999). Metodologias ativas — como rotacao por estacoes, sala de aula invertida e
aprendizagem baseada em problemas — funcionaram como dispositivos de engajamento e
diferenciacdo dos percursos (Bacich; Moran, 2018), em consonancia com as competéncias
gerais da BNCC (Brasil, 2018).

Do ponto de vista psicopedagdgico, a abordagem histérico-cultural sustenta a
importancia da mediagdo intencional e da zona de desenvolvimento proximal para deslocar o
estudante de seus niveis atuais a niveis potenciais de desempenho (Vygotsky, 2001). Assim, o
papel do professor-supervisor, em cooperacdo com licenciandos e equipe escolar, é
simultaneamente didatico e formativo: planejar, observar, registrar, interpretar dados, intervir
e refletir, num ciclo de melhoria continua. Essa mediacdo apoia-se em principios dial6gicos e
problematizadores (Freire, 1996), que reconhecem os saberes prévios dos alunos, legitimam
suas trajetdrias e convocam autoria.

Com base nesse arcabouco, a linha de raciocinio que orienta o artigo é a seguinte: (i)
realizar diagnéstico inicial para delimitar lacunas especificas em leitura e matematica; (ii)

mobilizar avaliacdo formativa para gerar evidéncias aciondveis; (iii) organizar um reforco
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pedagégico individualizado e frEN!Aallleto) alinhado ao curriculo e as metas

de aprendizagem; (iv) empregar cmetedologiassativasuesensino diferenciado para atender a
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heterogeneidade; e (v) monitorar sistematicamente a evolugao, realimentando o planejamento.

Os resultados observados — melhoria consistente das notas ao longo de meses de intervencao

— sdo interpretados a luz dessas referéncias tedricas e empiricas, indicando que a combinagao

de diagnostico, feedback, tutoria estruturada e metodologias ativas é um caminho promissor

para recomposicao das aprendizagens no contexto escolar publico brasileiro.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados indicam que, no diagndstico inicial, a turma apresentava forte heterogeneidade
em Matematica, com concentracdo de estudantes nos niveis “abaixo do basico” e “basico”,
sobretudo em proporcionalidade, operacdes com nuimeros inteiros e traducao de enunciados
para representacoes algébricas. As anotagdes de observacdo e os itens mais errados sugeriam
dificuldade em selecionar estratégias, tendéncia a decodificacdo literal e pouca variacdo de
registros (tabelas, esquemas e expressoes). A partir da implementacdo do ciclo diagnéstico—
intervencdo—monitoramento, com atendimentos individuais semanais e atividades de pratica
guiada, observou-se progressao consistente de desempenho. Em termos agregados, a média da
turma aumentou de 4 para 6, com reducao visivel da dispersao e migracao de um contingente
significativo de estudantes para os niveis “adequado” e “avancado”. Esse avanco foi mais
pronunciado nos descritores ligados a proporcionalidade (resolugdo de problemas com razoes
e porcentagens) e a operagdes com inteiros (calculo e interpretacdo de resultados em
contextos). As devolutivas escritas curtas e os reensaios com andaimagem favoreceram
correcoes de rota em curto prazo e melhoria na qualidade das justificativas apresentadas.
Também se registrou maior permanéncia em tarefa e aumento da demanda por feedbacks
pontuais durante as sessoes de refor¢o. No conjunto, os resultados empiricos mostram ganhos
médios e reducdao de desigualdades internas, mantendo coeréncia com a estratégia de ensino
diferenciado e atendimento estruturado.

O resultado da tabela a seguir mostra um arduo trabalho de reforco da professora em jungao
com os bolsistas do PIBID e com a professora de Orientacdo de Estudos Matematica dessas

salas, Natalia Lanini Bergamini de Almeida. O contelido da prova e das tarefas foi baseado no
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mapa-foco do SAEB tendo errENeAEI@isam atingir um resultado meta ja

inferido para cada ano/série. A :fermactrabathadacidiferenciada e individualizada com os
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estudantes gerou um acerto positivo em relacao aos indices.

Tabela 1 — Sintese de desempenho em Matematica nas turmas 9° ano A e B e 3° série A

(2025)

Turma N° de alunos | % Acertos — | Nivel %Engajament | % Acertos —
Prova Matematica | o — Tarefas | Tarefas
Paulista MAT MAT
(MAT)

3* série A 18 60,8% Nivel 3 94,4% 80,1%

(EM,

integral 9h)

9° ano A 25 71,8% Nivel 4 91,7% 72,2%

(EF, integral
9h)
9° ano B 18 62,2% Nivel 4 94,7% 78,5%

(EF, integral
Sh)

Fonte: Painel Aprendizagem SAEB — FDE/SP, ano letivo de 2025.

CONSIDERACOES FINAIS

A intervencdo descrita confirma a pertinéncia de um ciclo didatico diagnéstico —
ensino diferenciado — tutoria estruturada — monitoramento formativo para enfrentar a
heterogeneidade em Matematica no contexto escolar publico. A triangulacao entre indicadores
processuais (engajamento > 91,7% e acertos em tarefas entre 72,2% e 80,1%) e a proficiéncia
aferida externamente (Prova Paulista: 60,8% na 3* série A — nivel 3; 71,8% no 9° A — nivel 4;
62,2% no 9° B — nivel 4) sugere que a quantidade de pratica ja é elevada, mas que ganhos
adicionais dependem sobretudo do alinhamento entre o nivel cognitivo das tarefas de sala e os
descritores exigidos nos testes padronizados. Em termos pedagdgicos, os resultados

corroboram o papel do feedback formativo frequente, de critérios de sucesso explicitos e de




reestruturacées de curto ciclo pEaN At e € desafio ao passo de cada estudante,

sem perder de vista expectativas attastro Nacional das Licenciaturas
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Do ponto de vista tedrico, os achados dialogam com trés eixos centrais do referencial:

(i) avaliacdo formativa e reguladora, ao transformar evidéncias em decisoes de ensino; (ii)
ensino diferenciado e principios de mastery learning, ao modular o grau de apoio e o ritmo até
a consolidacdao das habilidades-alvo; e (iii) mediacdo na ZDP, ao graduar pistas e retirar
andaimagens a medida que os estudantes passam a justificar estratégias e a variar registros de
representacdo. Em conjunto, esses eixos explicam a reducao de erros por decodificacao literal
e o aumento do uso de esquemas/justificativas observados nas turmas.

Como contribuicao aplicada, o trabalho oferece um protocolo de implementacao de
baixo custo e alta replicabilidade para Matematica: rotinas semanais de tutoria alinhadas ao
curriculo, tarefas com demanda cognitiva calibrada aos blueprints da avaliacdo externa,
instrumentos simples de monitoramento (rubricas curtas e checagens rapidas) e devolutivas
breves orientadas por critérios. Esse arranjo é transferivel a outras escolas, desde que
preservadas condicdes minimas: tempo protegido para atendimentos, planejamento
colaborativo e acompanhamento de dados em ciclos quinzenais.

Ha4, entretanto, limitagOes. A amostra é pequena e circunscrita a trés turmas; nao houve
alocacdo aleatoria nem controle rigoroso de variaveis contextuais (composicdo de turma,
calendarios, auséncias). Além disso, parte das métricas é transversal, restringindo a inferéncia
causal entre a intervencao e a proficiéncia externa. Essas restrices ndo invalidam as
evidéncias de utilidade do modelo, mas recomendam prudéncia na generalizacao dos efeitos.

Como agenda de pesquisa, propoe-se: (a) estudos quase-experimentais (p.ex.,
pareamento por escore de propensdo) ou ensaios controlados em rede, para estimar efeitos e
moderadores (série, perfil socioecondmico, defasagem inicial); (b) andlises item—descritor
para verificar aderéncia entre tarefas internas e competéncias medidas externamente; (c)
avaliacoes de fidelidade de implementacdo (dosagem, aderéncia, qualidade do feedback) e
custo-efetividade; (d) investigacdo de mecanismos (qualidade da explicacdo, variacao de
registros, autorregulacao) por métodos mistos; e (e) estudos de sustentabilidade dos ganhos ao
longo do tempo e sua transferéncia para outras areas do curriculo.

Em sintese, o estudo aponta que engajamento alto é condicdo necessaria, mas nao
suficiente: para ampliar proficiéncia e reduzir dispersdo, é decisivo estreitar o alinhamento
entre o cotidiano das tarefas e as exigéncias de avaliacdo externa, sem abrir mao do
acompanhamento formativo, da tutoria estruturada e de praticas de resolucdao de problemas.

Ao oferecer um caminho operacional e teoricamente ancorado, o trabalho contribui com a
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comunidade cientifica e com gEIN Al[leomo transformar dados de sala em

decisOes instrucionais Cdapazes d&npmdumn anhos anensuraveis em Maternatlca dO0 mesmo
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tempo em que delimita frentes claras para pesquisas futuras.
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