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RESUMO

Este estudo buscou compreender a dindmica do multiletramento na perspectiva da producao
audiovisual. Fundamenta-se na metodologia da pesquisa-acdo, tendo como campo experimental as
atividades do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculadas ao curso de Licenciatura em
Letras: Portugués e Inglés, de uma universidade comunitaria do Rio Grande do Sul (RS). Na primeira
etapa do estudo foi realizada revisdo bibliografica sobre o emprego e contribuicdes de recursos
audiovisuais na formacdo docente inicial e continuada, considerando sua relevancia para a educacao
basica. A segunda etapa consistiu na producdao de um documentario sobre uma escola da rede publica
municipal do noroeste do RS, previamente roteirizado durante as atividades de campo do PIBID. Por
fim, a terceira etapa compreendeu a andlise das vivéncias proporcionadas a partir dessa experiéncia,
bem como para a compreensdo do multiletramento enquanto abordagem pedagoégica que visa
corroborar com a aprendizagem significativa. Os resultados sugerem que o PIBID amplia as
possibilidades de reflexdo dos licenciandos, conectando-os criticamente com a realidade da escola
publica. Face a delimitacdo da investigacdo em torno da producdo audiovisual, verificou-se que sua
integracdo com as praticas pedagdgicas ampliam a sensibilidade dos futuros docentes diante das
diferentes realidades escolares. Ao mesmo tempo, os licenciandos desenvolvem competéncias
essenciais ao multiletramento, tais como: leitura a partir de diferentes linguagens; planejamento
colaborativo; pensamento cientifico; e uso criativo de tecnologias digitais. Esse conjunto de saberes
favorece préaticas docentes contextualizadas, capazes de proporcionar aprendizagens significativas na
formacdo académica e profissional.
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Na contemporaneidade, a utilizacdo da linguagem audiovisual se tornou muito
importante no contexto escolar (Sa, 2021) e, junto com ela, surgiu a necessidade de
implementacao de outras abordagens de ensino, como o multiletramento. Surge também o
questionamento sobre como o audiovisual pode contribuir para uma aprendizagem mais
significativa. Conforme explicam Garcia et al. (2022), na Teoria da Aprendizagem
Significativa, proposta por David Ausubel (1918-2008), a aprendizagem ocorre de forma
efetiva quando se possibilita ao aluno construir novos conhecimentos a partir dos saberes e
experiéncias que ja possui. Nesse sentido, uma vez que o audiovisual estd presente no
cotidiano dos jovens, na forma de videos e animacdes, esse recurso pode auxiliar em sala de
aula, trazendo novos sentidos, como um método para a fixacdo dos contelidos e para o
desenvolvimento da criatividade e da criticidade (Rojo; Moura, 2012).

Tendo em vista que este estudo foi proposto no ambito das atividades do PIBID,
resultou em uma oportunidade de articulacdo dos conhecimentos tedricos dos académicos
com a pratica em um contexto escolar real. Para além da etapa de pesquisa tedrica, as
atividades de campo foram desenvolvidas visando a elaboracao de um documentario sobre a
escola, o que permitiu compreender o ambiente escolar para além da sala de aula. O roteiro de
entrevistas, a gravacao e a edicdo mobilizaram diferentes recursos que podem integrar o
multiletramento (S4; Freire, 2024), o que proporcionou aos pibidianos a reflexdao sobre a
importancia do audiovisual na futura atuagao docente.

Os resultados sugerem que a producdo audiovisual planejada, executada e ancorada
em bases teodrico-metodologicas, potencializa o desenvolvimento de praticas pedagogicas
experimentais que fortalecem a formacdo docente. Especialmente em vista da vivéncia escolar
que o PIBID pode proporcionar (Dal Pont; Zamperetti, 2021; Pontes; Pontes, 2024). Além
disso, também fortalecem a identidade docente, consolidando a articulagdo entre propostas
baseadas em multiletramentos, aprendizagem significativa e compromisso social. Entretanto,
para que o potencial do audiovisual se concretize, é necessario que sua aplicacdo seja
intencional e metodologicamente planejada. Para tanto, devem ser consideradas as
especificidades de cada contexto educativo e a diversidade dos sujeitos envolvidos no

processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA
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O estudo foi desenvolvido a partir de pesquisa bibliogréfica realizada junto ao Portal
de Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Para a selecdo dos artigos empregados na analise, foram utilizados como descritores os
termos: audiovisual; formacdo docente; tecnologias na educacdo; midias digitais; educacgdo e
cinema; recursos audiovisuais no ensino; producdo de videos na escola; e, praticas
pedagodgicas audiovisuais.

Foram excluidas as publicacGes anteriores a 2018, bem como aquelas vinculadas a
periodicos com classificacdo Qualis inferior a A4. A analise do contetido foi empregada como
procedimento metodolégico (Bardin, 2016; Franco, 2018), possibilitando identificar
tendéncias, controvérsias e lacunas relacionadas ao tema principal. Considerando o recorte
adotado, o estudo possui carater exploratorio e abordagem qualitativa.

A etapa empirica ocorreu durante as atividades do PIBID, em que os bolsistas
planejaram e executaram a producdo de um documentario sobre o cotidiano de uma escola
piblica municipal. As gravacdes, roteirizacdo e edicdo foram desenvolvidas de forma
colaborativa, com acompanhamento da professora supervisora e do coordenador de area.
Nessa fase optou-se pelo método da pesquisa-acdao (Thiollent, 2011), devido a sua melhor
adequacdo para o trabalho colaborativo e reflexivo. De acordo com Pavao e Saccol (2019)
essa metodologia favorece a reflexdao coletiva e o protagonismo, qualificando a formagdo dos

académicos.
REFERENCIAL TEORICO
O audiovisual na formacao docente inicial e continuada

A etapa inicial do estudo compreendeu a revisdo bibliografica sobre o emprego e
contribuicdes de recursos audiovisuais na formacdo docente inicial, considerando sua
relevancia para a educagao basica. Isso porque a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estabelece que o letramento deve ocorrer a partir de diferentes semioses e linguagens,
contemplando as dimensdes verbal, visual, corporal e audiovisual.

Na educacdo basica o audiovisual esta presente desde os campos de experiéncias da
educacdo infantil (corpo, gestos e movimentos) e se estende as competéncias e habilidades do

ensino médio. Entre os enfoques propostos na BNCC destacam-se a lingua enquanto
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construcdo social, a producdo autoral de sentidos, a expressdo, a comunicacdo, a formagao
identitaria e o protagonismo social (Brasil, 2025).

A luz do referencial adotado, verifica-se que o audiovisual se enquadra no conceito de
multiletramento (Rojo, 2012), pois esta associado a multiplicidade cultural e semidtica. Isso o
torna um elemento central para a aprendizagem e o desenvolvimento dos discentes. E uma das
possibilidades de contraponto a educacdo bancaria criticada por Paulo Freire (2024), na
medida em que a formagio docente vai sendo construida com bases contextualizadas. E uma
oportunidade para dedicar atengdo especial a realidade social em que residem significacGes
hegemonicas, antagonicas de uma real proposta de ensino equitativo e inclusivo.

Entretanto, entende-se ser necessario investigar de que forma esse recurso tem sido
analisado na perspectiva dos processos de formagdo docente. Quais sdo os desafios e lacunas
no que tange as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), (Khiil;
Pontarolo, 2023), especialmente como fator potencializador da reflexdo sobre as praticas
pedagodgicas. Do mesmo modo que avaliar outras possibilidades de emprego, que ndo se
limitem as intencionalidades de ensino bancario (Freire, 2024). Nado se negligencia que o
recurso audiovisual possa ser banalizado como mecanismo ilustrativo e de apoio, muitas
vezes tendo a mera finalidade de diversificar a apresentacdo dos contetidos. Ou ainda, em
situacOes imprevistas, como na substituicdo de um professor, com exibicdo despropositada
(Gomes; Barrére, 2024). Diferentemente, o plano mais adequado seria superar a abordagem
instrumental e proporcionar reflexdes criticas sobre os aspectos midiaticos (Cerigatto, 2022),
integrando-os ao planejamento pedagégico (Gomes; Barrére, 2024).

A partir das contribuicdes da literatura sobre a temadtica principal, foi possivel
estabelecer quatro principais abordagens, que embora mantenham relacdes, contém distin¢des
no que tange ao escopo de analise. A primeira delas refere-se a formacgdo docente e saberes
docentes, enquanto elementos de base para a atuacdo profissional no contexto escolar. Ela tem
um papel politico-pedagdgico importante para a promogao de uma educagdao que integre os
recursos audiovisuais de forma consciente e critica (Pontes; Pontes, 2024). A linguagem
audiovisual possibilita ao professor “[...] criar e explorar seu repertério cultural, discursivo e
narrativo, além de seu repertério semiotico, fazendo com que suas produgdes superem o
registro de suas aulas tradicionais” (Sa, 2021, p. 9). Formar docentes com essas habilidades é
propiciar o desenvolvimento de um ensino dotado de humanizacdo e contextualizacdo

(Pontes; Pontes, 2024). Ou seja, a linguagem audiovisual proporciona a constru¢ao
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compartilhada dos saberes, em que sdo articuladas diferentes técnicas de construcdo de
sentido. Isso ocorre em diferentes géneros e formatos, ou seja, para além do seu potencial
comunicativo (Priuli, 2017 apud Sa, 2021).

Assuncgdo Junior e Prata-Linhares (2023) defendem que a producdo audiovisual,
integrada as tecnologias digitais e a midia, possibilita a construcdo de uma docéncia critica e
criativa. Ela contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais na
interacdo com outras pessoas, além de favorecer a capacidade de adaptacdo diante do
inesperado e das mudangas necessarias no planejamento. Sendo assim, o potencial criativo do
audiovisual permite ao docente manter-se em continuo movimento, adquirindo novos
conhecimentos e aperfeicoando sua pratica didatica.

A segunda abordagem versa sobre a linguagem audiovisual e multiletramentos. Na
contemporaneidade, a linguagem audiovisual é considerada multissemidtica, pois combina
diversos elementos textuais e, por isso, € uma das mais importantes. Uma vez materializado, o
processo de construcdo de sentidos pode ser compartilhado com os estudantes, perpassando
entdo pelo multiletramento. Ou seja, amplia a capacidade de utilizacdao e de criacao de
sentidos, a partir de diferentes linguagens

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) que exigem capacidades e praticas de

compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar
(Rojo, 2012, p. 19).

A utilizacdo de outras linguagens multimodais, para além do texto escrito, como a
linguagem audiovisual, permite criar materiais didaticos adequados e conectados com a
realidade dos estudantes. Isso significa que o professor pode produzir recursos que facam
sentido aos alunos, em diferentes contextos. A producdo de materiais audiovisuais torna as
aulas mais interativas e contribui para a construgdo de sentidos. A razdo disso é que envolve a
articulagdo entre diferentes elementos, como a linguagem verbal, os recursos visuais (luz e
imagem) e os elementos sonoros (sons e musica), (Sa, 2021; S4; Freire, 2024).

A terceira abordagem trata das tecnologias e recursos multimidia na aprendizagem. O
engajamento e a atencao dos alunos sdao potencializados pelo uso de recursos audiovisuais. A
utilizacdo de videos e animacOes promove estimulos cognitivos, pois a combinacdo de
elementos visuais e sonoros pode despertar o interesse e a curiosidade, facilitando a

compreensdo do contetido. A apresentacao fica mais interativa e adequada a realidade dos
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alunos, resultando em uma aprendizagem significativa, envolvente, participativa e dinamica,
pois estd conectada com as ferramentas digitais do cotidiano (Silva et al., 2025), (Dal Pont;
Zamperetti, 2021), (Assungao Junior; Prata-Linhares, 2023). Contudo, é com a dindmica do
planejamento das praticas pedagogicas contextualizadas a partir da experimentacdo que o
docente pode lograr €xito em proporcionar um multiletramento significativo, haja vista que as
tecnologias multimidias, por si s6 ndo asseguram isso.

E devido a necessidade de se otimizar o campo experimental, que a quarta abordagem
envolve o planejamento e as praticas pedagogicas. A literatura evidencia que, embora o
audiovisual esteja inserido na sociedade e no cotidiano escolar, o uso intencional, pedagodgico,
planejado e critico, ainda é limitado, especialmente quando essa linguagem é empregada
apenas como meio de ilustracdao dos contetidos. Um dos motivos pode ser a falha na formacao
dos professores (Abreu, 2024; Dal Pont; Zamperetti, 2021). Nessa perspectiva, o
desenvolvimento de habilidades de multiletramentos torna-se essencial, pois envolve ampliar
a proficiéncia de professores e estudantes na leitura e producdo de sentidos mediante
diferentes modos semidticos (Sa, 2021; Sa; Freire, 2024).

Pontes e Pontes (2024) explicam que a finalidade pedagédgica de um recurso
audiovisual depende, sobretudo, da intencao de abordar as respectivas linguagens como forma
de expressdo, técnica e construcao de significados. Ou seja, ndo apenas como um modo de
exibicdo ou método de transmissdo de conteuidos, que também poderiam ser trabalhados
oralmente (Proenca; Liao, 2020). Quando planejado de modo intencional, o uso do
audiovisual pode ter varias fungdes que ultrapassam a simples exibicao de videos (Proenca;
Liao, 2020). O video deixa de ser apenas entretenimento e passa a constituir um meio de
informacdo e comunicacdo, possibilitando novas formas de acessar o conhecimento. Além
disso, quando os alunos também se tornam produtores e ndao somente consumidores de
materiais audiovisuais, o trabalho pedagégico é fortalecido, com a relevancia e a criticidade
proporcionada para a aprendizagem continua do professor. Os que incorporam essa
perspectiva em seu planejamento, podem atuar como mediadores eficazes, favorecendo
praticas educativas que dialogam com as linguagens contemporaneas (Proenca; Liao, 2020).

Na sequéncia serdao discutidos os resultados deste estudo, com énfase na integracdo
entre multiletramento e a producdo audiovisual no que tange as contribuicdes que pode

proporcionar a formacao docente.

-
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A segunda etapa do estudo consistiu na experimentacdo de campo, a partir da
producdo de um documentario sobre uma escola da rede publica municipal do noroeste do Rio
Grande do Sul, previamente roteirizado durante as atividades de campo do PIBID. O
documentario foi desenvolvido com o objetivo de abordar aspectos histéricos da instituicao,
obtidos a partir de relatos de ex-alunos, ex-professores e membros da comunidade. Foram
analisados fatos desde a necessidade de criagdo da escola, sua fundagdo e as dificuldades
enfrentadas naquela época, entre elas o contexto da ditadura militar.

Na sequéncia sdao apresentados os resultados sistematizados a luz da literatura
analisada. As secOes contém as contribui¢oes tedrico-metodolégicas deste estudo sobre o
audiovisual como potencializador da formagdo docente. Também, enquanto possibilidade

pedagébgica ancorada na aprendizagem significativa e no multiletramento.
Escopo tedrico-metodologico para emprego do audiovisual na formacao docente

Com a andlise da literatura especializada verifica-se que existem diferentes
perspectivas sobre o uso do audiovisual no contexto escolar. Sa (2021) destaca que a
utilizacdo desse recurso precisa ir além das técnicas de edicdo de video, de modo que também
possa incorporar um detalhamento pedagoégico claro, uma abordagem critica e criativa. O
interesse e o engajamento dos alunos estdo entre os elementos potencializadores da
aprendizagem dindmica e significativa. Apesar disso, existem caréncias de equipamentos e de
acesso a internet (Abreu, 2024).

Também ha resisténcia ao uso do audiovisual, que pode estar associada a deficiéncia
na formacdo inicial e continuada dos professores (Dal Pont; Zamperetti, 2021). Contudo,
quando utilizado adequadamente, contudo, esse recurso contribui para o desenvolvimento de
saberes docentes e ampliacdao das praticas pedagdgicas (Assuncdo Junior; Prata-Linhares,
2023). Dessa forma, possibilita o surgimento de novas formas de aprendizagem, beneficiando
tanto os professores quanto os alunos (Proenca; Liao, 2020) e favorece a aprendizagem
humanizada e contextualizada (Pontes; Pontes, 2024).

Diante do panorama tedrico apresentado e das atividades de campo, propde-se uma

contextualizacdo tedrico-metodoldgica, acerca de como o audiovisual se articula com o
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multiletramento e como essa integracdo pode potencializar a aprendizagem significativa na
formacdo docente. O quadro 1 exemplifica as dimensdes formativas e os respectivos
elementos constitutivos. Com a experiéncia de campo, identificou-se que o escopo do
audiovisual aliado a formagdo docente, situa-se em torno dos saberes que sao proporcionados
ao docente e a partir destes, o que ele pode acrescentar em seu desenvolvimento profissional-
pedagogico. O sentimento de pertencimento e o engajamento com a transformacgdo social a
partir da educacdo, sdo aspectos que se formam no imaginario, quando sdao proporcionadas
vivéncias significativas junto a comunidade escolar. Envolve experimentar desafios,

conquistas, objetivos e contradicoes.

Quadro 1 - Abordagem formativo-pedagogica do audiovisual.
Dimensdo formativa Elementos Constitutivos

Ampliacdo da consciéncia histérica e territorial.
Formacao e Saberes Valorizacdo dos saberes comunitdrios.
Desenvolvimento da ética profissional.
Potencializacdo da leitura critica.

Audiovisual e Multiletramentos Formacdo de autores reflexivos.

Fortalecimento da mediacdo cultural.
Profissionalizacdo do uso pedagégico de tecnologias
Tecnologias e Multimidias na aprendizagem Desenvolvimento da gestdo de dados e evidéncias
Promocdo da acessibilidade e inclusdao
Aperfeicoamento do planejamento por competéncias.
Planejamento e Praticas Pedagogicas Consolidagdo do ciclo tedrico-reflexivo.

Ampliacdo do repertério de autoavaliacdo.

Fonte: Autores (2025).

A experimentacdo da producao audiovisual a partir de um dado contexto, sobre o qual
se deseja conhecer, explorar e compartilhar conhecimentos, é um forte aliado na construgao
de sentidos que evidenciam a dinamica do ensino multiletrado. Nao se trata meramente de se
diversificar os recursos que permitem transmitir sentidos. Mas de ampliar as possibilidades de
ensino-aprendizagem sem que, contudo, 0s processos sociohistoricos sejam ignorados.

Este estudo reforca que o impacto das TDICs na aprendizagem ndo pode ser ignorado.
Muito embora o foco da pesquisa seja a producdo audiovisual, trata-se de um recurso
tecnologico que demanda o emprego de muitos recursos, filmicos ou ndo. Conhecer as
potencialidades dos recursos audiovisuais e multimidias no ensino desde cedo com a
experimentacdo, enriquece a formacdo docente na medida em que amplia o rol de estratégias
que podem ser aplicadas futuramente no contexto da aula com os discentes. Mais do que

conhecer as ferramentas disponiveis, suas possibilidades de aplicacdo, funcionalidades e
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modos de operacdo, esta abordagem diz respeito a compreensao dos resultados alcangaveis a
partir de diferentes intencionalidades.

Surpreendentemente para os académicos envolvidos neste estudo, a abordagem do
planejamento das praticas docentes, revelou-se ndo ser necessariamente o ponto de partida,
embora mais abrangente. Essa leitura nem sempre segue uma orientacao clara quando sao
elaborados planejamentos hipotéticos, ou pequenas intervencdes em sala de aula, com
supervisao do professor regente. Nao se trata de considerar que as intencionalidades ndo sao
ou ndo devem ser planejadas, mas que o planejamento voltado para a aprendizagem
significativa e ao multiletramento, somente é alcancado quando o docente analisa e escolhe
conscientemente. Ele faz isso a partir de um conjunto de saberes integrados, selecionando
qual o melhor caminho para alcangar os objetivos. Ao mesmo tempo em que 0S proprios

objetivos sdo confrontados com os conhecimentos cientificos da literatura especializada.
Reflexdes formativas a partir da producao audiovisual

Na elaboracdo do documentario, a etapa de roteirizagdo foi essencial para a construcao
de uma narrativa coerente e com objetivos pedagégicos. Ao elaborar o roteiro, os académicos
mobilizaram saberes teéricos e praticos, refletindo sobre o papel social da escola e os desafios
enfrentados pela comunidade escolar. Conforme destacam Pontes e Pontes (2024), o processo
de criacdo audiovisual permite que os futuros docentes compreendam a linguagem como
pratica social, articulando diferentes modos de expressao verbal, visual e sonora em contextos
significativos de aprendizagem.

A gravacdo e a edicdo dos videos favoreceram o trabalho colaborativo, a comunicagado
e o protagonismo dos bolsistas do PIBID, evidenciando que o audiovisual pode ser mais do
que um recurso didatico. Ele também é uma pratica formativa de autoria e reflexdo docente.

A experiéncia de producdo do documentario proporcionou aos bolsistas do PIBID
reflexdes profundas sobre o papel da escola ptblica, a docéncia e o uso pedagégico das
tecnologias digitais. A vivéncia pratica revelou-se como um espago formativo que uniu teoria
e pratica, permitindo que os licenciandos experimentassem analisar a relevancia do
audiovisual como mediador da aprendizagem e da leitura critica sobre a realidade escolar.

A imersdo no cotidiano de uma escola municipal, que apresentou desafios estruturais

até a dedicacdo dos professores, possibilitou compreender que o contexto educacional é
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também um espaco de resisténcia e criagdo, em que a inovagao pedagogica surge muitas vezes
devido a escassez de recursos. Nesse sentido, conforme defendem Dal Pont e Zamperetti
(2021), aproximar universidade e escola é essencial para a formacao de docentes sensiveis as
diferentes realidades locais e comprometidos com a transformagao social.

A producdo do documentario também evidenciou o papel do multiletramento na
formacdo docente. Mais do que dominar ferramentas digitais, os licenciandos foram
desafiados a compreender e articular multiplas linguagens, com destaque para as formas
verbal, visual e sonora na construcdio de sentidos. Essa experiéncia favoreceu o
desenvolvimento de competéncias comunicativas, criticas e criativas, ampliando a percepcao
dos bolsistas sobre o potencial pedagdgico do audiovisual. De acordo com Silva et al. (2025),
o contato com textos multimodais contribui para formar professores capazes de promover
praticas educativas alinhadas as culturas digitais e a diversidade de modos de expressao
presentes nas salas de aula contemporaneas.

Por fim, o processo formativo resultou em aprendizagens significativas, pois os
bolsistas conseguiram relacionar os conhecimentos tedricos da licenciatura com as
experiéncias concretas vividas na escola. A criagdo do documentario possibilitou a
reelaboracdo de conceitos sobre ensino, linguagem e tecnologia, estimulando o pensamento
critico e o trabalho colaborativo. Assun¢do Juinior e Prata-Linhares, (2023) destacam que o
registro audiovisual de praticas docentes favorece o autoestudo e a reconstrucdao de saberes,
fortalecendo a identidade profissional e o compromisso ético dos futuros professores. Assim,
o audiovisual mostrou-se um instrumento potente para promover aprendizagens reflexivas,

contextualizadas e socialmente relevantes no ambito do PIBID.
CONSIDERA(;()ES FINAIS

Apesar do advento da insercdo das TICs na educacdo, ainda persistem desafios que
reforcam a necessidade de revisdao dos curriculos de formacdo inicial, de modo a valorizar
experiéncias formativas como o PIBID e proporcionar maior aproximacao entre teoria e
pratica. Conclui-se que o PIBID é um diferencial para a formacdo docente, pois proporciona
ao futuro professor vivenciar, em contexto real, a elaboracdo e execucdo de propostas
pedagogicas em carater experimental. Ao ingressar na sala de aula, esse profissional estara

mais preparado para lidar com as heterogeneidades e promover aprendizagens significativas,
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articulando recursos digitais, praticas de multiletramento e compromisso efetivo com a
transformacao social e a qualidade da educacao publica.

A producdo do documentario promoveu a aproximacao académica com consciéncia
histérica e com os saberes da comunidade escolar envolvida no trabalho de campo, o que é
essencial para que se obtenham os meios e objetivos necessarios a promocao da aprendizagem
significativa. O planejamento somente serd receptivo as vivéncias e aos conhecimentos
prévios dos alunos se o professor se apropriar desses elementos e os integrar em sua pratica
pedagégica. Essas vivéncias obtidas durante as entrevistas do documentario dificilmente
seriam obtidas com profundidade durante a realizacdo de um estagio obrigatorio. Portanto o
PIBID proporcionou esse acréscimo a formacao inicial, valorizando a profissdao docente.

Por fim, a abordagem sobre o emprego do audiovisual no processo de ensino e
aprendizagem proposta com este estudo, visa reforcar a importancia desse recurso e
aprofundar a compreensdo a partir de experiéncias de campo. O contato com a realidade
escolar, seus atores, recursos, desafios e conquistas para além da atuacdo docente em sala de
aula, se mostrou indispensavel para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas. Contudo,
sugere-se a realizacao de investigacGes em outros contextos de experiéncias com o PIBID, a

fim de compreender e evidenciar a pertinéncia do programa para a formagdo docente.
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