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RESUMO

Este trabalho parte do projeto de pesquisa “Elementos paratextuais e estratégias de compreensao
leitora na Educacdo Infantil e nos anos iniciais”, vinculado ao Programa de Bolsas de Iniciacdao
Cientifica (PIBIC) da Universidade Federal de Rondonopolis (UFR), especificamente do plano
“Livros ilustrados na Educacdo Infantil: literariedade e estratégias de leitura”. O presente resumo tem
por objetivo fazer uma breve anélise dos textos verbal e visual da obra de literatura infantil “Escola de
chuva”, escrita e ilustrada por James Rumford e publicada pela editora Brinque-Book em 2012. No
intuito de descrever a importancia das ilustracGes e dos paratextos para a compreensdo leitora da
crianca alfabetizada ou ndo, o texto discute aspectos da literariedade, formagdo do leitor, livro
ilustrado, paratextos e estratégias de leitura. Tem-se como fundamentagao tedrica as reflexdes dos
autores Solé (2014), Abramovich (2006), Aquino (2012), Moisés (2003), Chambers (2023), Sosa
(1982) e Linden (2011). Os resultados evidenciam que a exploracdo sistematica dos paratextos
(observacdo guiada da capa, antecipacdo pelo titulo e retomadas das paginas finais) potencializa a
utilizacdo de estratégias antes/durante/depois da leitura, elevando a participacdo e a compreensdao
global do enredo. Além disso, as conversas literarias a partir do olhar sensivel para a obra podem gerar
perguntas auténticas, que conduzem a inferéncias sobre a narrativa.

Palavras-chave: Livro ilustrado, Elementos paratextuais, Estratégias de compreensdo leitora,

Formacao de leitores.

INTRODUCAO

As historias acompanham o ser humano desde os primeiros anos de vida,
desempenhando um papel fundamental na sua formacao leitora. Os primeiros contatos da

crianca com a literatura geralmente acontecem no seu ciclo familiar por meio de contos,
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lendas e narrativas (Abramovich, 2004), o que fornece a base para uma educacdo leitora
futura.

A literatura é essencial nesse processo de formacdo de leitores, pois promove nado
apenas o prazer no ato de ler, mas também permite observar os significados implicitos e
explicitos, além de favorecer uma compreensao mais profunda do texto lido. A utilizacdo da
literatura infantil como ferramenta de letramento favorece o desenvolvimento de uma leitura
ativa e sensivel, capaz de captar os sentidos implicitos nas entrelinhas do texto (Chambers,
2023).

No contexto da literatura infantil, autores como Aquino (2012) e Sosa (1982)
destacam que a producdo literaria para as criancas ndao possui um menor valor, quando
comparada a literatura destinada aos adultos, pois sacia os interesses infantis, estimula a
imaginacdo e proporciona prazer. Entre os géneros mais difundidos entre as infancias esta o
livro ilustrado, que articula texto e imagem, exigindo do leitor a compreensdo de muiltiplas
linguagens (Linden, 2011).

Os paratextos sdo elementos que, embora ndo integrem diretamente a narrativa,
funcionam como elementos de introducdo e aproximagdo ao texto, favorecendo a
compreensdo global da obra. Outra ferramenta muito utilizada pelos professores para letrar
seus alunos sdo as estratégias de leitura descritas por Girotto, Souza e Silva (2012) como
procedimentos que auxiliam o leitor na construcao ativa de significados e na ampliacdo da
compreensao do texto. Estudos de Souza, Girotto e Silva (2012) destacam que o uso de
estratégias como ativacdo de conhecimento prévio, estabelecimento de conexoes, elaboracdao
de inferéncias, visualizacdo, sumarizacdo e sintese permite que os leitores em formacdo
desenvolvam autonomia e criticidade.

Entendendo a importancia da literatura para a formacdo leitora e a existéncia de
estratégias capazes de auxiliar no processo de letramento literario, este estudo tem o objetivo
de analisar de que modo o professor pode utilizar os paratextos e as estratégias de leitura
durante a mediacao e o encontro da crianca com a literatura, considerando suas necessidades
lidicas e o desenvolvimento de uma leitura ativa e significativa.

A seguir, o texto estd organizado em trés partes: a metodologia, que descreve os
caminhos e procedimentos da pesquisa; o referencial tedrico, que fundamenta as discussdes
sobre literatura infantil, paratextos e estratégias de leitura; e a andlise e discussdao dos

resultados, que articulam teoria e pratica a partir da obra Escola de chuva (Rumford, 2012).
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METODOLOGIA

Este trabalho é recorte do projeto “Elementos paratextuais e estratégias de
compreensdo leitora na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais”, vinculado ao curso de
Pedagogia e Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Rondondpolis (UFR), por
meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio Cientifica (PIBIC). E de natureza
qualitativa e bibliografica, e analisa as relacOes entre texto verbal, imagem e paratextos na
formacao do leitor infantil, tomando como corpus a obra “Escola de chuva” (Rumford, 2012),
cuja composicdo visual e tematica propicia multiplas leituras.

O percurso metodoldégico envolveu a leitura integral e a observacdo dos paratextos:
capa, guardas, formato, dedicatéria e apresentacao a luz de Linden (2011), Nikolajeva e Scott
(2011) e Munhoz e Ramos (2023), articuladas as estratégias de leitura propostas por Solé
(1998) e Souza, Girotto e Silva (2012). Por se tratar de estudo tedrico e bibliografico, nao
houve participacao de sujeitos humanos nem necessidade de aprovacdo ética, assegurando-se
o uso académico das imagens conforme os direitos autorais previstos para estudos da obra

analisada.

REFERENCIAL TEORICO

A fundamentacdo tedrica deste estudo apresenta as principais discussdes e
fundamentos conceituais que sustentam a analise da obra “Escola de chuva” (Rumford, 2012),
situando o leitor quanto a trajetoria tedrica e a linha de raciocinio adotada na construgao do
artigo. Sdo abordadas trés dimensdes complementares: a formacdo do leitor literario, a
concepcao de literatura e literariedade, e o papel do livro ilustrado e de seus paratextos na

experiéncia de leitura das criancas.
FORMACAO DO LEITOR LITERARIO
A literatura infantil, quando utilizada para introduzir a crianca ao processo de

compreender o que se l&, mostra-se um recurso potente, pois alia o prazer da leitura ao

aprendizado. Essa relacdao favorece ndo apenas a interpretacdo de textos, mas também

+1-+
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estimula o leitor iniciante a explorar as entrelinhas e camadas de sentido presentes nas

narrativas (Chambers, 2023).

Fanny Abramovich (2004) enfatiza que os primeiros contatos da crianca com a leitura
ocorrem de forma oral, no colo da made ou do pai, ao ouvir histérias de ninar, passagens
biblicas e contos de avés. Escutar historias, afirma a autora, é o inicio da aprendizagem para
ser leitor, e ser leitor é trilhar um caminho infinito de descobertas e compreensao do mundo.

Desde muito pequenas, as criangas experimentam, por meio da literatura, as emocoes
humanas de modo simboélico e seguro. As narrativas permitem vivenciar medo, tristeza,
alegria e curiosidade, possibilitando a constru¢do de vinculos afetivos e cognitivos com o
mundo. Ler e ouvir historias torna-se, assim, uma forma de conhecer o outro e de conhecer-se,
como observa Abramovich (2004). Na mesma direcdo, Gées (1991) ressalta que o livro é
mediador do conhecimento sobre o mundo, a natureza e a cultura, sendo instrumento de
aprendizagem e ampliacdo de horizontes.

Seria entdo a literatura um instrumento da didatica? Melhor ainda: o que seria, de fato,

a literatura?

LITERATURA E LITERARIEDADE

Ao longo da histdria, o conceito de literatura foi constantemente ressignificado. Para
Paula Lopes (2010), esse movimento conferiu a literatura um carater polissémico, em didlogo
com a visdo de Massaud Moisés (2003), que, retomando Aristételes, define a literatura como
mimese da realidade, ou seja, uma recriacdo da vida que permite ao ser humano reinterpreta-
la. Moisés (2003) argumenta que a literatura é a arte que se expressa pela palavra, e, por isso,
¢ a mais singular entre as artes, ja que o mesmo instrumento que distingue o homem, a
linguagem, é também o meio pelo qual ele se manifesta artisticamente.

Buscar uma definicdo fixa para a literariedade é, segundo Moisés (2003), uma tarefa
impossivel, dada sua natureza multipla e dinamica, pois, mais que uma definicdo, trata-se de
um conceito em constante movimento, que escapa a limites e classificagcdes. Essa amplitude
faz da literatura um campo de significacGes sempre renovavel, capaz de gerar prazer estético,
reflexdo e descoberta. Afinal, como lembra Chambers (2023), cada leitor recria o texto a

partir de seu contexto de vida, encontrando novos sentidos a cada leitura.
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A literatura, portanto, ndo se reduz a uma funcdo utilitaria ou didatica. Ela ensina,

emociona e convida a imaginacdao, como exemplifica Abramovich (2004) ao relembrar suas
experiéncias sensoriais e afetivas de leitura na infancia. Nas palavras da autora, ser leitor “[...]
é mergulhar no mundo magico das letras pretas que remetem a tantas histérias fantasticas”
(Abramovich, 2004, p. 11). Assim, ler é um gesto de encantamento e de compreensao do
humano.

Ao reconhecer sua natureza multifacetada, compreende-se que a literatura pode ser
prazer, conhecimento e critica, mas, sobretudo, uma forma singular de ler e interpretar a vida.
Nessa perspectiva, Aquino (2012) e Sosa (1982) afirmam que a literatura infantil ndo ocupa
posicdo inferior em relagcdo a literatura destinada a vida adulta, ela apenas se orienta pelas
especificidades da infancia, visto que

As criangas sdo muito diferentes dos adultos e possuem uma natureza singular, que

as caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito extremamente
distinto e particular. (Aquino, 2012, p. 27).

Todavia, essa especificidade dialoga com suas formas de sentir e pensar o mundo. A
esse respeito, Sosa (1982) observa que a crianga busca livros que traduzam suas inquietudes e
alimentem sua imaginacdo, razdo pela qual o livro ilustrado se torna uma das formas mais

completas de atender a essa necessidade de encantamento e aprendizagem.

LIVRO ILUSTRADO, PARATEXTOS E NARRATIVA

A concepcao de livro ilustrado adotada neste estudo fundamenta-se em Sophie Van
der Linden (2011), que o define como a obra em que texto e imagem constroem, de modo
articulado, a narrativa.

Inicialmente voltado a leitores ndo alfabetizados, o livro ilustrado consolidou-se como
uma forma estética complexa, que requer do leitor a compreensdo de multiplas linguagens e
codigos (Linden, 2011). Quando texto e imagem ndo se limitam a reproduzir um ao outro, a
leitura torna-se um exercicio de observacao, inferéncia e interpretacao, exigindo do leitor uma
postura ativa e sensivel (Vasconcelos; Tavares, 2025).

Nesse didlogo entre linguagens, os paratextos como capa, titulo, guardas, formato,
dedicatoria e pagina de rosto assumem papel fundamental na composicdo estética e narrativa.

Conforme Munhoz e Ramos (2023), sdo elementos verbais e visuais que convidam o leitor a
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adentrar a histéria e a formular hipdteses sobre o enredo. Para Silva e Souza (2016), os

paratextos operam como dispositivos pragmaticos, pois predispdem e orientam o processo de
leitura. De modo semelhante, Almeida e Belmiro (2016) reconhecem que esses elementos
ampliam o sentido da obra e favorecem a compreensao do pequeno leitor.

Assim, os paratextos constituem-se ndo apenas como ornamentos graficos, mas como
componentes significativos da narrativa, que mobilizam inferéncias, antecipacdes e
interpretacGes. Neste recorte de pesquisa, a analise dos paratextos na obra “Escola de chuva”
(Rumford, 2012) busca demonstrar como eles potencializam a experiéncia estética e cognitiva
da leitura, articulando-se as estratégias de leitura propostas por Solé (1998) e Souza, Girotto e

Silva (2012) no processo de formacdo do leitor literario.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentam-se os resultados da analise literaria da obra “Escola de
chuva” (Rumford, 2012), com foco nos paratextos e nas possiveis estratégias de leitura
utilizadas durante a mediacao.

O formato do livro ilustrado ndo é um elemento acidental, mas parte constitutiva de
sua estética e de sua narrativa (Nikolajeva e Scott, 2011). Escola de chuva (Rumford, 2012)
apresenta-se em formato horizontal, o que, segundo Linden (2011), favorece a disposicdao
panoramica das imagens e a representacdo do movimento, aspecto fundamental nesta obra,
em que o deslocamento das personagens sob a chuva é central para a construcao do enredo.

A capa constitui o primeiro convite a leitura e estabelece o vinculo inicial entre obra e
leitor. Conforme Linden (2011, p. 57), é ela que “estabelece o pacto da leitura”, despertando
curiosidade e provocando antecipacOes sobre o enredo. Na obra analisada, a composicao
visual e o titulo instigam o leitor a formular hipdteses: o que seria uma escola de chuva?; o
que a chuva ensina? Essa articulacdo entre palavra e imagem ativa inferéncias e amplia o
campo de significacdo (Nikolajeva e Scott, 2011). A predominancia dos tons azulados sugere
o clima de tempestade e a atmosfera emocional da historia.

Ao ser aberto, o livro exibe, simultaneamente, a capa e a quarta capa, formando uma
cena continua em que um grupo de criangas corre sob a chuva carregando livros e cadernos. A
sensacdo de movimento é reforcada pelo formato alongado e pelo posicionamento das figuras.

A presenca de uma mulher com guarda-chuva, possivelmente a professora, associada ao titulo
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Escola de chuva, antecipa o tema da narrativa e contribui para o pacto de leitura proposto ao

leitor.

Fonte: Acervo dos autores (2025)

Tradicionalmente destinadas a proteger o miolo e uni-lo as capas, as guardas, em
Escola de chuva, assumem funcdo narrativa. As ilustragdes ampliam o universo da obra e
introduzem o leitor na historia. A primeira guarda apresenta uma cena externa a narrativa
principal, uma escola construida com materiais simples, diante da qual esta o menino Tomas,
protagonista da histéria. Essa imagem, distinta das paginas internas, antecipa a acdo e sugere

o contexto cultural e geografico da trama (Linden,

Fonte: Acervo dos autores (2025)

Nas guardas finais, observa-se Tomas apontando para um mapa na parede da escola,
indicando o pais onde vive e situando o leitor no espaco africano no qual a narrativa se
desenvolve. Essa mudanca entre a guarda inicial e a final cria uma relacdo temporal, isto é, o

antes e o depois, e reforca o papel dos paratextos como elementos mediadores de sentido

enquanto auxiliam a construcao da narrativa (Silva e Souza, 2016).
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Logo apo6s a primeira guarda, a apresentacdo e a dedicatoria se dispdem em paginas
duplas, com ilustracoes que complementam a narrativa e contextualizam a histdria. As cenas
retratam aspectos do cotidiano no Chade como ruas de terra, vestimentas, praticas culturais e
oficios locais, compondo um retrato visual da comunidade. Esses elementos visuais
introduzem o leitor ao espaco e ao tempo da narrativa e antecipam temas como educacao,
cultura e resisténcia. O tecido estampado com o mapa do continente africano, recorrente nas
imagens, reforca a unidade entre paratextos e narrativa, funcionando como fio condutor

simbolico da obra.

1
Fonte: Acervo dos autores (2025)

Segundo Solé (1998), as estratégias de leitura sdao procedimentos que promovem a
compreensdo textual, tornando o leitor ativo na construcdo de significados. Em dialogo com
Souza, Girotto e Silva (2012), compreende-se que tais estratégias como conhecimento prévio,
conexoes, inferéncias, visualizacdo, sumarizacdo e sintese favorecem a formacao de leitores
autdnomos, capazes de pensar sobre o texto e de extrais significados existentes na obra. As
estratégias também sdo 6timas ferramentas a serem utilizadas pelo professor para o ensino da
leitura literaria antes, durante ou depois da leitura/narragao (Solé, 1998).

Na mediacdo literaria com Escola de chuva, o docente pode explorar os paratextos
como disparadores das estratégias de leitura, promovendo uma experiéncia sensivel e
reflexiva. Antes da leitura, por exemplo, é possivel mobilizar o conhecimento prévio das
criangas sobre a chuva e a escola por meio de perguntas como “O que acontece quando chove
na sua escola?” ou “Como é brincar ou estudar num dia de chuva?”, ativando lembrancas,

sensacoes e saberes do cotidiano que favorecem o vinculo com a narrativa, criando um
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vinculo afetivo entre leitor/ouvinte e narrativa. Pode-se ainda tocar sons de chuva ou observar

o0 céu, preparando o corpo e a escuta para o texto.

Durante a leitura de Escola de chuva, o mediador pode realizar pausas intencionais
para favorecer conexdes entre texto e ilustracdes e incentivar que as criangas relacionem o
que veem e ouvem com outras histérias ou com suas prdprias experiéncias. Perguntas como
“Essa professora parece com a sua?” ou “O que o Tomas faz que vocés também fazem?”
estimulam o didlogo entre a narrativa e o repertério do grupo.

O docente pode ainda explorar o ndo dito, convidando as criancas a imaginarem o que
acontece fora da cena, observando a capa e as guardas e perguntando, por exemplo, “Por que
sera que eles correm com os cadernos na chuva?” ou “O que o mapa no final quer nos
contar?”. Tais inferéncias ajudam a preencher lacunas da narrativa e a desenvolver o
pensamento interpretativo. Para ampliar a experiéncia sensorial, pode-se propor que as
criancas fechem os olhos e descrevam o som da chuva, o cheiro da terra molhada ou as cores
que imaginam ao ouvir o nome Escola de chuva, integrando emocdo, imaginacdo e
compreensao.

Depois da narracdo, as criancas podem comparar suas imagens mentais com as
ilustracdes do livro ou entre si, desenhando-as e observando semelhancgas e diferencas entre o
que imaginaram e o que o autor ou colega representou. Nessa etapa, a visualizacdo torna-se
uma experiéncia sensorial e poética, em que emocdo e imaginacao se entrelacam.

Apobs a leitura, o grupo também pode reconstruir a narrativa identificando seus
elementos principais como personagens, acontecimentos e transformacdes, e elaborar,
coletivamente, um “resumo visual” com desenhos, colagens ou palavras-chave como chuva,
escola, professora, mapa e caderno por meio de um esquema visual.

Para o fechamento, o mediador pode conduzir uma roda de conversa a partir de uma
pergunta base como “O que a chuva ensinou a Tomas e a seus colegas?”, promovendo
reflexdes sobre o sentido simbolico da chuva como aprendizado, partilha e transformacdo. As
ideias emergentes podem ser registradas em pequenos textos, falas ou produgdes artisticas,
revelando o modo como cada crianca compreendeu a histéria e se reconheceu como leitora.

Essas praticas podem tornar a leitura uma experiéncia estética e reflexiva, integrando
palavra, imagem e sensibilidade. Ao articular os paratextos as estratégias de leitura, o
professor amplia as possibilidades de mediacdo e favorece a formacdo de leitores que

escutam, observam e atribuem sentidos ao mundo de modo poético e autdbnomo. O trabalho
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com os elementos paratextuais, nesse contexto, ndo apenas aprofunda a compreensdo da

narrativa, mas transforma o ato de ler e mediar uma obra literaria em vivéncia coletiva de
criacdo e pensamento, reafirmando o papel do mediador na formacao do leitor literario.
A seguir, um quadro sintese com principais resultados da analise e da discussao.
Momento
da leitura . . . o .. Possibilidades de media¢ao
Estratégia Descricao Objetivo ¢
ou com Escola de chuva
mediacao
Ativacao de - Conversa inicial sobre
saberes, s experiéncias com chuva e
Criar vinculos
. lembrangas e . escola
Conhecimento i afetivos e .
o experiéncias das .. - Ouvir sons de chuva
prévio . cognitivos entre .
Antes da criancas . . - Observar o céu
- . leitor e narrativa .
leitura ou no relacionadas ao - Levantar hip6teses sobre o
inicio da tema da obra titulo e as imagens da capa
mediacao . Promover o . .
s Estabelecimento - - Relacionar o titulo e as
~ didlogo entre o .
~ de relagbes com imagens da capa com outras
Conexao . textoe o .
outras historias ou L. histérias sobre chuva ou com
oA .| repertério cultural o
vivéncias pessoais experiéncias vividas na escola
do grupo
Construcdo de
. - - Fazer pausas para perguntas
sentidos a partir Desenvolver o « .
. como “O que o mapa final
- de pistas pensamento »
Inferéncia S . . quer nos contar?”, entre
implicitas no interpretativo e . . .
. outras, incentivando hipéteses
texto verbal e analitico . ~
Durante a . e interpretagdes
leitura ou visual
o~ Criagdo de . - Fechar os olhos e imaginar o
mediacdo . . Tornar a leitura ;
imagens mentais e . som da chuva, o cheiro da
. . uma experiéncia
. - sensoriais a partir » terra molhada e as cores do
Visualizagdo . estética, .
da leitura do texto . livro
emocional e .
verbal e das . o - Comparar as imagens
. ~ imaginativa . . ~
ilustracoes mentais com as ilustracdes
~ - Recontar coletivamente a
Selecdo e Favorecer a .
~ ~ histéria
N reconstrucao das compreensao . « -
Sumarizacdo . - Criar um “resumo visual
partes essenciais global e a
. o . com desenhos, colagens ou
Depois da do texto memoria narrativa
- palavras-chave
leitura ou no
. - Roda de conversa com uma
final da . ~ .
mediagfo Articulagdo entre Produzir novos | pergunta
Sintese o texto e as significados e - Registros orais, escritos ou
impressoes interpretacoes artisticos sobre 0s
pessoais do leitor simbolicas aprendizados e  emogoes
vividas

Fonte: Os autores (2025)

A partir do quadro, € possivel sintetizar que as estratégias de leitura descritas por Solé
(1998) e as estudadas por Souza, Girotto e Silva (2012) configuram possibilidade formativa
que acompanha o leitor antes, durante e depois da leitura, favorecendo a construgdo de

sentidos e a autonomia interpretativa. Assim, a integracdo dessas estratégias a mediacdao de
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obras como Escola de chuva permite ao docente transformar o espaco da leitura em um

territorio de escuta, imaginacado e reflexdo compartilhada.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo delineado, os procedimentos metodologicos empregados, o
embasamento tedrico e as analises desenvolvidas, conclui-se que a literatura constitui uma
dimensdo essencial da experiéncia humana, acompanhando o sujeito desde a infancia e
contribuindo para a formacado de leitores sensiveis, criticos e criativos. Isso porque a leitura
literaria, quando mediada intencionalmente, torna-se espaco de descoberta e de construcao de
sentidos, em que o docente atua como mediador entre o texto e o leitor em formacao.

A andlise da obra Escola de chuva (Rumford, 2012) evidenciou a relevancia dos
paratextos como capa, guardas, formato do livro e apresentacdo da obra, como elementos
fundamentais para ampliar a compreensao narrativa e estimular as estratégias antes, durante e
depois da leitura, conforme propde Solé (1998).

Observou-se que o uso intencional dos paratextos pelo mediador pode favorecer o
desenvolvimento de competéncias interpretativas, uma vez que ativa inferéncias, conexoes e
visualizacdes, permitindo que as criangas compreendam a narrativa de modo integral, mesmo
antes da alfabetizacdo convencional. Essa abordagem reafirma a importancia de considerar o
livro ilustrado como objeto estético e cultural, capaz de unir palavra e imagem na construcao
de sentidos e formacgao de leitores.

Para a comunidade cientifica e educativa, os resultados indicam caminhos para o
fortalecimento das praticas de letramento literario na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, especialmente por meio da formacdo de professores leitores e

mediadores conscientes da dimensao estética da leitura.
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