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DE TEMPO INTEGRAL
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RESUMO

O trabalho propde uma reflexdo sobre o ensino de Sociologia e a contribuicdo dos jogos
didaticos no processo de ensino-aprendizagem. Durante o artigo, sera abordado o lugar dos
jogos e do ludico no desenvolvimento da imaginacdo socioldgica de jovens e adolescentes e
como o tema da inclusdo pode ser melhor debatido através de metodologias ativas que
ultrapassam o formato da aula expositiva tradicional. O relato de experiéncia parte de uma
oficina planejada e ministrada durante as regéncias na disciplina eletiva “Aprendendo com o
ludico”, ofertada em uma escola de ensino médio de tempo integral, localizada em uma bairro
periférico de Fortaleza. Inicialmente, a atividade foi desenvolvida no ambito do PIBID e
aprofundada durante o estdgio supervisionado da bolsista de iniciacio a docéncia. A
experiéncia da oficina nos leva a refletir sobre o uso de recursos didaticos mais acessiveis em
sala de aula e a centralidade do debate sobre inclusdao no contexto de expansao e reforma
curricular do ensino médio. Tendo em vista a vivéncia do estdgio supervisionado em uma
escola de tempo integral, chegamos a conclusdo de que temas como inclusdo e acessibilidade
sdao pouco abordados no ambiente escolar. Por outro lado, concluimos que os estudantes
possuem um desejo expressivo em conhecer e estudar o tema. A partir da pesquisa
bibliografica realizada e das reflexdes mobilizadas durante a oficina, fica nitido que a
efetivacdo da inclusdo escolar implica, necessariamente, em uma mudanca radical do atual
paradigma educacional.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Jogos didaticos; Iniciacdo a Docéncia; Inclusao.

INTRODUCAO

A Reforma do Ensino Médio, sancionada em 2017 pela Lei 13.415/2017, foi imposta
as escolas de maneira autoritaria e arbitraria. Mesmo apo6s consulta ptblica e revisdes
necessarias, realizadas pelo Ministério da Educagdao em 2023, o Novo Ensino Médio continua
controverso e nao conseguiu o apoio de educadores/as e pesquisadores/as. Dentre as varias

alteracOes, destaca-se 0 aumento da carga horaria, coma proposicdo minima anual de
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oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,

excluidos o tempo reservado aos exames.

De acordo com a BNCC do ensino médio, o estudante podera escolher o itinerario
formativo para aprofundar os seus estudos. Disciplinas como Sociologia passam a sofrer
modificacdes com a proposta das chamadas eletivas, que compoem os itinerarios formativos.
Em meio a esse contexto de avangos, ameacas e incertezas, intensifica-se o debate sobre as
metodologias de ensino capazes de tornar os temas e problematicas, proprias das Ciéncias
Sociais, mais atraente para os jovens, renovando o papel da Sociologia dentro do Ensino
Meédio.

A intermiténcia no ensino de Sociologia dificultou o desenvolvimento de
metodologias ativas e o uso de recursos didaticos mais plurais, se compararmos as disciplinas
historicamente consagradas. A historia de inconstancia da Sociologia escolar impacta na sua
legitimidade enquanto componente curricular e no reconhecimento de sua importancia para o
desenvolvimento cognitivo e intelectual dos/das jovens, bem como na constituicio de
metodologias de ensino especificas para a area.

Dessa forma, o trabalho apresentado é fruto da nossa busca por uma sala de aula mais
dialégica. Para isso, dialogamos com as reflexdes de Paulo Freire e Ira Shor (1986) e Bell
Hooks (2013). Sdo intelectuais que nos ajudam a romper com a estagnacdo das aulas
expositivas como tinico caminho a ser seguido no processo de ensino-aprendizagem. Partindo
do pressuposto de que o jogo é uma pratica social e cultural presente no cotidiano dos
estudantes, pensamos o lidico como indispensavel para o processo de transposicdo didatica
no ensino de Sociologia.

Este trabalho, portanto, traz um relato de experiéncia de atividade realizada durante o
Estagio supervisionado em uma escola de Ensino Médio de Tempo Integral. Além de
acompanhar as aulas de uma disciplina eletiva, foi realizada uma oficina para abordar o tema
da inclusdo e acessibilidade. Escolhemos esse tema por ser pouco discutido e abordado nas
escolas. Além de desenvolver conceitos e teorias oriundos da Educacdo e das Ciéncias
Sociais, um dos objetivos da oficina foi o de despertar os jovens para a empatia a partir do

contato com a realidade de pessoas com deficiéncia.
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O ENSINO DE SOC}OLOGIA NO CONTEXTO DA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL NO CEARA

Em 2008, foi promulgada a Lei 11.684/08, que estabeleceu a obrigatoriedade das
disciplinas Sociologia e Filosofia em todos os anos do Ensino Médio e em todas as escolas do
territorio brasileiro (BRASIL, 2008b). A Lei determina que ambas devem ter o mesmo
tratamento das outras disciplinas obrigatorias. A Lei 11.684/08 foi fruto de uma luta histérica,
encabecada por profissionais da educacdo, universidades e entidades sindicais de varios
estados. Tal conquista veio fortalecer o papel da Sociologia e da Filosofia nas escolas
enquanto disciplinas autdbnomas, porém, a sua obrigatoriedade viria a ser questionada e
novamente ameacada com a Medida Provisoéria (MP) 746/2016, que propos o Novo Ensino
Médio, convertida em lei (13.415/2017). A lei alterou a LDB (n° 9394/96) e estabelece uma
mudanca brusca na estrutura das escolas de Ensino Médio.

Mesmo apés muitas criticas, o Novo Ensino Médio prevé que de um total de, no
minimo, 3 mil horas, nos trés anos, 2.400 horas devem ser destinadas a Formacdo Geral
Baésica (FGB), que inclui portugués, inglés, artes, educacdo fisica, matematica, ciéncias da
natureza (biologia, fisica, quimica) e ciéncias humanas (filosofia, geografia, histdria,
sociologia). O conteido da FGB é definido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Desse modo, com a implementacdo da nova lei, havera um aumento da carga horaria minima
de formacao geral bésica ao longo dos trés anos do ensino médio, que era de 1.800 horas.

De acordo com o atual secretario-executivo adjunto do MEC, Gregorio Grisa, o
aumento da carga horaria é um avango. “A ampliacdo da Formacdo Geral Basica De 1.800
para 2.400 horas garante que os componentes curriculares voltem ao curriculo, ou seja, as
disciplinas de literatura, artes, educacao fisica, biologia, fisica e quimica, filosofia, geografia,
histéria e sociologia aumentada gradativamente de 800 para 1.400horas™.

Com o aumento, a carga horaria ficou dividida entre os componentes curriculares da
Base Nacional Comum Curricular, organizados por areas do conhecimento (Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e os itinerarios formativos, incluindo nesse conjunto a

formacdo técnica e profissional. Segundo o Ministério da Educacdo, o objetivo desses
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base. O aumento da carga hordria traz impactos significativos para a rotina escolar e para a
sociabilidade dos jovens. Uma das estratégias de reorganizacdao curricular que foi proposta
para viabilizar os itinerarios formativos é a oferta de componentes curriculares eletivos. No
estado do Ceard, além das chamadas eletivas, também compdem a parte diversificada o
Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais — NTPPS; o Projeto Professor Diretor de
Turma - PPDT e o Projeto de Vida (ANDRADE e SOUZA, 2025).

Para a implementagdo do Novo Ensino Médio no estado do Ceara, a Secretaria de
Educacdo elaborou o seu Documento Curricular Referencial (DCRC) com a participacao de
professores e professoras da rede basica de ensino, bem como universidades publicas
interessadas em contribuir na sua concepcao e elaboracdo textual. O documento foi divulgado
no segundo semestre de 2021 e passou a ser utilizado como base para a organizacdo curricular
das escolas. Além dele, foi divulgado o catdlogo das eletivas, responsavel por organizar o
conteudo, temas e metodologias trabalhadas pelos componentes curriculares eletivos,
responsaveis pelo aprofundamento de determinados itinerarios formativos (ANDRADE e
SOUZA, 2025).

A escola de tempo integral surge como um instrumento de ampliacdo da carga horaria,
com a proposta pedagdgica voltada para a formagao integral do estudante. Nessa perspectiva,
o governo afirma que o foco da escola ndo esta na transferéncia de contetidos programaticos
das disciplinas curriculares, mas na formacgdo integral do aluno, quando este desenvolve
diferentes habilidades e competéncias ao longo do processo educativo, levando em
consideracao as questoes histéricas e sociais, além das suas expectativas para o futuro.

Porém, uma dificuldade observada nas escolas em tempo integral é a crescente evasao
de estudantes, ja que muitos precisam trabalhar e ficam impossibilitados de conciliar as duas
jornadas. Além disso, falta investimento e recursos apropriados para que a escola de tempo
integral obtenha a funcionalidade desejada, proporcionando, de fato, uma educacao integral.
Para isso, torna-se necessario um trabalho intersetorial com recursos convergentes de
diferentes politicas ptblicas, ou seja, com o Ministério de Educacdo trabalhando em
consonancia com a assisténcia social, com as secretarias de cultura, de esporte, meio
ambiente, entre outros.

A Escola CAIC Maria Alves Carioca, onde foram realizadas as oficinas do PIBID e
as atividades do estagio supervisionado, é uma escola de tempo integral, localizada no

bairro de Granja Lisboa, que compde o territério do Grande Bom Jardim em Fortaleza-CE. A
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escola foi fundada em 1995, no contexto de criagdo e expansdao dos Centros de Atencdo

Integral a Crianca e ao Adolescente, durante os governos de Fernando Collor e Itamar Franco.
A estrutura pedagogica dos CAICs é inicialmente definida na Lei Federal n° 8 642, de
31 de marco de 1993, envolvendo: I -
mobilizacdo para a participagdo comunitdria; IT - atengdo integral a crianca de 0 a 6 anos; III -
ensino fundamental; IV - atencdo ao adolescente e educagdo para o trabalho; V - protecao a
saude e seguranca a crianca e ao adolescente; VI - assisténcia a criancas portadoras
de deficiéncia; VII - cultura, desporto e lazer para criancas e adolescentes; VIII - formacdo de
profissionais especializados em atencdo integral a criangas e adolescentes (SOBRINHO e
PARENTE, 1995, p. 8). Atualmente, os governos dos estados sdao responsaveis pela
administracdo dos CAICs, que foram incorporados ao sistema de ensino basico. Segundo o
projeto politico pedagogico do CAIC Maria Alves Caioca, a escola assume o compromisso
em fortalecer o elo com a comunidade, contribuindo para a socializacdao dos alunos. Além das
atividades curriculares, a escola conta com a presenca de uma areninha e com o Nape (nucleo

de apoio psicopedagdgico), entre outros projetos em parceria com a comunidade.

Os espacos de sociabilidade nas escolas de tempo integral sdo fundamentais para
compreendermos como 0s estudantes estdo vivenciando o novo Ensino Médio. Um aspecto
que chama bastante atencdo no CAIC é a variedade de espagos que existe na escola, que sdo
propostos como locais de socializacdo, tais como o patio de entrada, a quadra, o refeitério, a
biblioteca, o corredor que da entrada para biblioteca, entre outros. Os estudantes se apropriam

desses espacos como forma de reafirmar suas identidades e o seu sentimento de pertenca.

A escola que tem como lema “Educando para uma cultura de paz” busca estratégias
pedagbgicas para fortalecer o elo entre a comunidade, o nticleo gestor e os estudante. A
concepcao de sucesso escolar, por sua vez, ndo esta restrito as notas altas, a um diploma e as
aprovacoes nos vestibulares. A ideia de sucesso passa pela ideia de formacdo cidada e plural.

Nesse sentido, a escola tem investido na oferta de eletivas diversas durante o processo
de implantacdao do Novo Ensino Médio, onde os professores possuem autonomia para propor
o conteudo e as metodologias de ensino. As eletivas compdem os itinerarios formativos, que
consistem em um conjunto de disciplinas que os estudantes podem escolher para se
aprofundarem em alguma das areas especificas, contidas na BNCC. No Documento
Referencial do Estado do Ceara (DCRC), encontramos a terceira e dltima parte do documento

todo voltado para os itinerarios formativos e suas orientagoes.
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O documento informa que os itinerarios formativos devem seguir o conjunto de unidades

curriculares que compdem as instituicoes de ensino. “As unidades curriculares sao elementos
com carga horaria pré-definida, cujo objetivo é desenvolver competéncias especificas”
(CEARA, 2021, p. 335).

O DCRC traz como exemplos de unidades curriculares, disciplinas eletivas,
laboratorios, clubes, oficinas, observatérios, incubadoras, empresas juniores, nicleo de
criacdo artistica, ndcleo de estudos, grupo de pesquisa e projetos, o que demonstra certa
flexibilidade ao compararmos com a proposta da reforma. O documento ainda aborda a
importancia dos IF para a construcao dos sujeitos, seguindo os principios da BNCC, ao
reportar que: “os itinerarios formativos possibilitam ao educando se preparar para enfrentar
desafios académicos, profissionais e pessoais de maneira que possa contribuir para a
construcdo de solucdes de problemas especificos da sociedade qual ele pertence” (CEARA,
2021, p. 337). O DCRC também trata das diferentes situacdes de aprendizagem, relacionando-
as a ideia de protagonismo juvenil, que busca trazer o estudante para o centro das suas
escolhas para o futuro.

A Secretaria de Educacdo disponibiliza as escolas e professores/as um catadlogo de
eletivas de acordo com os eixos estruturantes. No ano de 2024, o CAIC Maria Alves Carioca
ofertou eletivas como o teatro, o bordado a partir de fatos histéricos, artes manuais, musica,
estudo de textos historicos, empreendedorismo, praticas leitoras em Sociologia, aprendendo
com o lidico, entre outras.

A eletiva “Aprendendo com o lidico”, acompanhada durante o Estagio Supervisionado
IIT e IV, buscou trabalhar de forma lidica temas importantes da Sociologia, auxiliando os
estudantes a exercitarem a imaginacdo socioldgica através de jogos, musicas, literatura,
poemas, historias em quadrinho, obras de arte etc. Acompanhando a eletiva, surgiu a ideia de
desenvolver um jogo para aprofundar o debate sobre o tema da inclusdo na sociedade

brasileira. As linhas a seguir trazem um pouco dessa experiéncia.

0S JOGOS DIDATICOS E O DEBATE SOBRE INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NA
ESCOLA PUBLICA

Durante a disciplina de Estagio Supervisionado III, uma das propostas foi abordar o
ensino de Sociologia na perspectiva da Educacao Inclusiva. A ementa incluia os seguintes
aspectos: Estagio e pesquisa na formacdo de professores/as; o debate sobre identidade,
diversidade e diferenca na perspectiva das pessoas com deficiéncia e o Atendimento

Educacional Especializado (AEE) nas escolas ptblicas de Fortaleza. Como proposta de
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regéncia, a ementa solicitava o planejamento e a realizacdo de uma atividade sobre educacgao

inclusiva e acessibilidade com jovens do Ensino Médio.

Entendendo que esse é um tema pouco abordado nas escolas, o intuito foi trabalhar a
empatia e estimular os alunos a refletirem sobre os obstaculos enfrentados pelas pessoas com
deficiéncia na sociedade e na escola. Intercalando com estudos de textos de Mantoan (2003)
e Lustosa, foi possivel compreender melhor o debate sobre educacdo inclusiva, exclusao
escolar e as barreiras atitudinais presentes no cotidiano escolar. O debate despertou para
refletirmos sobre a auséncia do tema na universidade e nos cursos de formacdo de

professores/as.

No decorrer da disciplina de Estadgio Supervisionado III, o objetivo foi contrastar as
leituras com os acontecimentos e propostas apresentadas em sala de aula, dialogando com o
contetido de Sociologia. Dessa forma, ao acompanhar a eletiva “Aprendendo com o lidico”
em uma turma de 2°anos, foi possivel articular com o contetido que os estudantes estavam
estudando na disciplina eletiva “Direitos Humanos e cidadania”. Sendo assim, foram
elaboradas formas de inserir o debate, de modo que dialogasse tanto com a disciplina de

Sociologia, quanto a proposta da eletiva.

A sequéncia didatica teve inicio com a exibicdo do documentério “Um lugar para todo
mundo”. Porém, na aula anterior, foi pedido para que eles/elas pesquisassem sobre o nosso
processo de inclusdo nos espacos educacionais no Brasil. A exibi¢do do filme ocorreu em dois
encontros e, ao finalizar, foi realizada uma roda de conversa, onde os alunos apontaram
aspectos que acharam relevantes no filme, o que gerou reflexdes e um debate sobre a
realidade brasileira e a norte-americana. Durante o debate, foram articuladas questées como
inclusdo, capacitismo, exclusdao escolar, cidadania e direitos humanos no contexto das

sociedades capitalistas contemporaneas.

Durante a atividade, foi possivel perceber que os alunos conseguem identificar as
desigualdades e exclusdes que acontecem no ambiente escolar. Ao mesmo tempo, nota-se que
ndo se sentem prontos ou confortdveis para realizar as reflexdes sociol6gicas possiveis do
tema abordado. Diante disso, defendemos que o debate sobre inclusdo no ambiente escolar se
faz necessario, resgatando a histdria de luta e dos movimentos sociais das pessoas com
deficiéncia. Desse modo, pensando em uma forma de articular o debate reflexivo, foi criado

um mapa tatil, com materiais de relevo e cores fortes. Ao interagir com o mapa, os alunos
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criaram “caminhos” e apontaram os direitos reivindicados no decorrer dos anos. A proposta e

os objetivos da oficina do mapa tatil, portanto, foi construindo caminhos sobre os direitos
adquiridos para pessoas com deficiéncia. Para isso, foi preciso um trabalho de pesquisa sobre
a histéria da legislacdo que garante a cidadania e os direitos das pessoas com deficiéncia.

Ao trabalhar uma linha do tempo com os estudantes sobre as politicas publicas
implementadas para pessoas com deficiéncia, foi perceptivel o interesse da turma, que
contribuiu para o debate com perguntas e exemplos do cotidiano, ndo somente vivenciado no
ambiente escolar, mas também em casa e no seu trajeto para a escola. Chamaram atengao para
as barreiras atitudinais presentes no dia a dia e que as vezes nem percebemos: calcadas
desniveladas, sinalizagdes incorretas, o fato das salas de aula serem no segundo andar, a

auséncia do piso tatil etc.

O uso de jogos didaticos em sala de aula é uma possibilidade de mediacao pedagogica
no ensino de Sociologia, que estimula a criatividade e o senso critico. As estratégias de ensino
por meio de atividades ludicas permitem aos estudantes a capacidade de problematizar e
refletir problemas sociolégicos que estdo no cotidiano. Além disso, os jogos podem auxiliar
na pratica da interdisciplinaridade e promover o desenvolvimento de habilidades como a
cooperacdo e a capacidade de falar em ptblico. A relacdo dos jovens com o celular e com as
midias digitais tem dificultado cada vez mais as interacOes interpessoais, assim como o
desenvolvimento escolar e académico dos estudantes. Estratégias metodoldgicas mais lidicas
sao fundamentais no contexto de proibicao do uso dos celulares no ambiente escolar, a partir
da lei 15.100/2025, sancionada recentemente.

Ao iniciar a oficina para a constru¢do do mapa tétil, os alunos foram divididos em dois
grupos. Cada grupo ficou responsavel por, no minimo, duas politicas ptblicas implementadas
para pessoas com deficiéncia. Ao finalizar as partes do mapa, os estudantes foram levados a
interligar as partes, formando um todo panoramico sobre a legislacdo. Sendo as seguintes leis
no primeiro grupo: “A legislacdo sobre o acesso de pessoas com deficiéncia ao trabalho, que
entrou em vigor em 1990 com a Lei n° 8.112 e definiu o percentual de até 20% de vagas em
concursos publicos.”; a “Lei n ° 8.213, que determinou cota de vagas para pessoas com
deficiéncia entre 2 a 5% em empresas privadas com mais de 100 funcionarios.” e “As Leis n°
10.048 e n° 10.098, ambas de 2000, que estabelecem as normas gerais e critérios basicos para
a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

No segundo grupo, foram escolhidas as seguintes: “Em 2002, o Ministério da Saude

instituiu a Politica Nacional de Saide da Pessoa com Deficiéncia.”; “Em setembro de 2007, o
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Governo Federal trouxe o Programa de Direitos de Cidadania das Pessoas com Deficiéncia,

com vastas medidas para este grupo da populacdo, mais recursos financeiros, dando maior
importancia ao tema” e, no dia 21 de setembro de 2005, foi oficializado o “Dia Nacional de
Luta da Pessoa com Deficiéncia, com a lei N° 11.133.”.

Para a confeccdo do mapa tatil, cada grupo teve acesso a materiais multiplos, como
eva, palitos de picolé, tintas, simbolos, pérolas, papeis, lapis de cor, pinceis etc. Esses
materiais foram utilizados para que os estudantes pudessem exemplificar os pontos e as
politicas publicas referidas anteriormente. Durante a construcdo, os estudantes chegaram a um
consenso e decidiram fazer ruas e estradas com o nome de cada politica publica, assim

ilustrando caminhos por todos os pontos abordados e debatidos.

Construcao do mapa tatil

A oficina durou trés aulas. Além de produzir o mapa, os estudantes participaram
ativamente do debate sobre questdes como acessibilidade na escola, sobre possibilidades de
melhoria dos espacos e sobre a presenca do capacitismo no cotidian da cidade e da escola. O
final da oficina coincidiu com a culminancia da eletiva “Aprendendo com o lidico”, onde os
alunos apresentaram o mapa construido ao longo dos dias. Além de apresentar o mapa, 0s
estudantes fizeram comentarios sobre a sensorialidade, as texturas e os relevos, sendo este um
dos aspectos mais importantes do trabalho. Comentaram sobre o porqué do tamanho grande
das letras, o uso das cores fortes e das setas com simbolos que indicam os caminhos a serem
percorridos. Os alunos também explicaram cada politica publica, que os mesmos intitularam

Ccomo ruas.
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Apods as apresentacoes, os estudantes demonstraram ter compreendido sobre a

importancia de debater o tema da inclusdo e acessibilidade na escola. Questdes e comentarios
como “prestar atencao as ruas em seus trajetos”, “como é a arquitetura da escola, ela é
acessivel ou ndao?” e “de que maneira podemos melhorar as barreiras arquitetonicas da
escola?” foram mencionados em sala de aula.

Muitas questdes foram levantadas acerca de palavras capacitistas, que foram
desconstruidas ao longo da oficina. Como nos mostra Geny Lustosa: “A nocdo de
capacitismo, por sua vez, traduz-se em uma forma de opressdo ao sujeito, prolongando uma
condicdo histérica que se arrasta sob a égide de manté-los como sujeitos silenciados pela
histéria da educagao”.

Os aprendizados da oficina foram muitos. A partir desta experiéncia, os estudantes
tiveram a chance de refletir e de se sensibilizarem sobre um tema nem sempre debatido nos
espacos educacionais. Além disso, os aprendizados durante a oficina ndo foram sé dos alunos,
mas também foi para mim, como estudante e profissional em formacdo. Os apontamentos e
duvidas socializadas durante a oficina me levaram a refletir sobre as abordagens e melhores
formas de tratar o tema, lembrando que a inclusdo é uma experiéncia coletiva e ndo

individual.

CONSIDERACOES FINAIS
Acreditamos que a Sociologia, enquanto disciplina curricular do ensino basico, tem
cumprido papel fundamental, ao longo da histéria, como area do conhecimento capaz de
desnaturalizar as relagOes sociais, propiciando uma visdo critica sobre a realidade social.
Diante da intermiténcia do ensino de Sociologia, que impacta na sua legitimidade enquanto
componente curricular e no seu reconhecimento para o desenvolvimento intelectual dos/das
jovens, conseguimos perceber como o desenvolvimento de novas metodologias ativas
contribuem para que a Sociologia se torne mais atraente para o jovens e mais proxima a sua
realidade.
Os jogos didaticos contribuem para que os jovens se conectem ao conteudo trabalhado
e aprendam de uma nova forma. Dayrell (2003) prefere utilizar a nogao de “juventudes”,
assim no plural, evidenciando a existéncia de diversos modos de ser jovem. Juventudes aqui
sdao compreendidas como constituicdes histdricas e culturais, isto é, enquanto um sujeito
social ganhando diversos contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas. Ha

uma diversidade que se concretiza com base em multiplos contextos sociais (classes sociais),
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culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de género, nas disposicdes geograficas,

entre outros aspectos.

Essa pluralizacao estudantil instala-se como uma pressao crescente por um curriculo
mais inclusivo e, consequentemente, por metodologias de ensino-aprendizagem que
reconhecam as suas expressividades. Estar em sala de aula é uma constante vivéncia com as
juventudes, é necessario estar pelo menos dialogando com as praticas que os alunos e alunas
experimentam no dia a dia. Diante disso, utilizar os jogos como metodologia de ensino é uma
forma dos jovens se sentirem ainda mais proximos dos contetidos apresentados em sala de
aula.

Tendo em vista a vivéncia do estagio supervisionado em uma escola de tempo
integral, chegamos a conclusdao de que temas como inclusdao e acessibilidade sdo pouco
abordados no ambiente escolar. Por outro lado, concluimos que os estudantes possuem um
desejo expressivo em conhecer e estudar o tema. A escola, portanto, se faz necessaria nesse
debate, criando espacos para que o tema seja cada vez mais debatido. Inclusdo € o ato de criar
um ambiente onde as pessoas possam pertencer e prosperar, independente de suas
caracteristicas, assim criando um ambiente acolhedor para todos.

A inclusdo escolar, portanto, é um modelo que visa integrar todas as criancas e jovens
sem distin¢do, garantindo que todos os alunos tenham as mesmas condi¢Oes de aprendizagem.
Mantoan (2003) e Candau (2012) nos mostra os desafios do paradigma da inclusao escolar e
como a educacdo se “entupiu” do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades de
ensino, tipos de servico, grades curriculares e burocracia. Uma ruptura de base em sua
estrutura organizacional, como propde a inclusdo, é uma saida para que a escola possa fluir,
novamente, espalhando sua acdo formadora por todos os que dela participam. A efetivacdo da
inclusdo implica, portanto, em uma mudanca radical desse atual paradigma educacional.

Considerando as reflexdes de Mantoan durante o estagio e o acompanhamento das
aulas da eletiva, quando a professora supervisora abordou o tema “Direitos humanos e
Cidadania”, ficou claro que o debate sobre inclusdo e acessibilidade é uma demanda a ser
trabalhada com os demais estudantes. Lembrando que o tema da inclusdo pode ser trabalhado
em qualquer circunstancia e ndo apenas em turmas que possuem estudantes PCDs.

Diante disso, a implementacdo da oficina e o debate sobre inclusao se fez necessario
no contexto do estagio supervisionado. A realizacdo da oficina para a constru¢ao do mapa tatil
impulsionou o debate sobre o histérico dos direitos adquiridos ao longo do tempo. Desse

modo, pensando em uma forma de estimular o debate reflexivo, foi realizado um exercicio de
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sensibilizacdo a partir do mapa, onde os alunos criaram “caminhos” que apontavam o0s

direitos reivindicados pelas pessoas com deficiéncia no decorrer das décadas.

Nesse sentido, faz-se necessario apontar que o papel da escola e do/da educador/a é
atuar nas contradi¢Oes presentes no meio social para que a construcdo desses saberes possa
alcancar a estrutura da sociedade, rompendo com o atual modelo de individualismo,
competicdo e da propriedade privada para alguns, defendendo um modelo pautado na

igualdade de direitos e oportunidades, cooperacao e justica social.
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