=pix

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindario Nacional do PIBID

LITERATURA INFANTIL E FORMACAO DE LEITORES: PRATICAS
DO PIBID ALFABETIZACAO - UEMG IBIRITE

Laura Beatriz da Silveira Bessas !
Ana Luiza Pereira Dias °

Cecilia Ferreira Damasceno Silva
Raquel Cristina Baéta Barbosa

3
4

RESUMO

Este trabalho apresenta a experiéncia de leitura literaria semanal realizada no ambito do subprojeto
PIBID Alfabetizagdo — UEMG Ibirité, desenvolvido em turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas ptuiblicas. O objetivo foi promover a mediacdo leitora junto as criangas, a
partir de uma formacdo prévia oferecida as bolsistas sobre a importancia da literatura infantil como
arte, experiéncia estética e direito garantido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
referencial tedrico-metodolégico incluiu autores que discutem o papel da literatura na formacdo
leitora, como Abramovich, Colomer (2017), Ceccantini (2009), Coelho e Zibetti & Dias, Cosson
(2006, 2017) além das orientacdes da BNCC (2017) que destacam a centralidade da escuta e da
fruicdo literaria no processo de alfabetizacdo. A metodologia envolveu formacao tedrico-pratica sobre
mediacdo leitora, escolha de obras de qualidade, planejamento individual, realizagdao de leituras
semanais nas turmas e registro reflexivo por meio de diarios de campo. Os resultados evidenciaram
que as criancas reagiram de maneira ativa e envolvida, demonstrando encantamento, curiosidade e
interpretacdes proprias diante das obras lidas, o que contribuiu para o fortalecimento da oralidade, da
imaginacdo e da relacdo afetiva com a linguagem escrita. Para as bolsistas, a experiéncia foi
significativa, pois possibilitou compreender o papel do mediador de leitura, desenvolver praticas
pedagdgicas mais conscientes e sensiveis e refletir criticamente sobre a fungdo da literatura na
infancia. Conclui-se que a acdo de leitura literaria semanal se configurou como espaco de
aprendizagem mutua, reafirmando o PIBID como experiéncia formativa essencial para a constituicao
docente e para a garantia do direito das criangas ao encontro com a literatura.
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INTRODUCAO

A leitura literaria, compreendida como pratica cultural e experiéncia estética, constitui
elemento indispensavel no processo de alfabetizacdo, sobretudo nos anos iniciais do ensino
fundamental. Para além do dominio do sistema de escrita alfabética, a literatura promove a
ampliacdo do repertdrio linguistico, o desenvolvimento das capacidades cognitivas superiores
e a insercao das criancas em universos simbdlicos que favorecem a construcdo de sentidos e a
formacdo de uma postura critica diante da realidade. Diversos estudos tém apontado que a
incorporacdo sistematica de textos literarios nas praticas pedagogicas contribui
significativamente para a consolidacdo de aprendizagens significativas e para a constituicdo
de leitores proficientes e sensiveis. Para Colomer (2007), o contato continuo com obras
literarias desde os primeiros anos “favorece o desenvolvimento da competéncia leitora e
amplia a capacidade interpretativa das criangas”. Nessa mesma direcdo, Cosson (2017)
defende que o letramento literario, quando trabalhado de maneira planejada e constante,
“permite que o aluno compreenda a literatura como experiéncia estética e como forma de
construcao de sentidos”. Abramovich (1997) também reforca essa perspectiva ao afirmar que
ler literatura com as criangas é essencial, pois “é por meio das historias que elas ampliam seu
imaginario, elaboram emocoes e constroem novas maneiras de perceber o mundo”. Assim,
esses estudos evidenciam a relevancia da literatura infantil como pratica formativa central no
processo educativo.

Embora a literatura possua reconhecida relevancia no processo de alfabetizacdo, seu
acesso e sua exploracdao qualificada permanecem desafiadores no cotidiano das escolas
publicas brasileiras. A caréncia de acervos atualizados, a escassez de politicas continuas de
incentivo a leitura, em carater municipal, e a predominancia de praticas centradas na
decodificacdo do cddigo escrito frequentemente limitam a potencialidade formativa da leitura
literaria. Nesse cenario, acOes formativas que se articulam com a realidade escolar tornam-se
fundamentais para o fortalecimento de praticas pedagdgicas mais integradas, criticas e
humanizadoras.

E nesse contexto que se insere a proposta de acdo semanal do Programa Institucional

de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Alfabetizacdo, da Universidade do

-




=hiX

Estado de Minas Gerais, UmdaEN Ali@a e contacdo de historias, baseadas

em obras da literatura infantil. G cRBID-buscapremever o didlogo entre teoria em pratica e
IX Semindrio Nucu:mc:l do PIBID

favorecer a

formacgao de estudantes do curso de pedagogia também dentro de a¢es semanais em escolas
publicas. Nesse sentido, potencializa a formacado inicial de professores e contribui para a
melhoria da educacdo béasica. Nesse sentido, o subprojeto de Alfabetizagdo da UEMG,
Unidade Ibirité, desenvolvido em escolas publicas do municipio de Ibirité (MG) e em uma
escola publica do municipio de Sarzedo (MG), tem adotado a leitura literaria como eixo
estruturante de suas intervencdes pedagdgicas semanais.

Parte-se do pressuposto que a leitura literdria, no contexto escolar, em turmas de
alfabetizacdo, favorece a formacdo do leitor e potencializa o desenvolvimento do gosto pela
leitura.

Favorecer espacos de leitura é garantir a ampliacdo, de acordo com Soares (2003), da
democratizagdo do ato de ler, de algo que é valorizado e reconhecido socialmente, uma forma
de garantir a socializacdo e a interacdao entre as pessoas. A leitura, pode ser compreendida
como um dialogo e, através da conversa, os leitores e os ouvintes constroem e ampliam os
sentidos do que é lido. Nesse contexto, a rotina semanal com a leitura literaria e a contacao de
histérias, em um subprojeto do PIBID de Alfabetizacdo, busca oferecer as criancas praticas
sociais de leitura, no contexto da literatura infantil, ou seja, foca no letramento literario.

Ao se deparar com a definicdo objetiva de letramento como aquilo que as pessoas
fazem com as habilidades de leitura e escrita em suas praticas e vivéncias sociais a partir de
seus valores e necessidades, bem como levar em consideracio a necessidade real de
democratizar o acesso a leitura para os diferentes sujeitos em espacos formativos,
reconhecemos a responsabilidade dos educadores e dos educadores em formacdo, em
favorecer o desenvolvimento de atitudes e habilidades que tornem os sujeitos autbnomos e

praticantes da leitura.

Assim, ndo é necessario apenas garantir a aprendizagem da leitura, mas para além
disso, favorecer o uso da leitura pelos leitores. Se é papel dos educadores garantir a formacao
dos leitores e, de acordo com Soares (2008), ir além do desenvolvimento de habilidades,

promovendo espacos, acoes, atividades que favorecam também a nocdo de que a leitura pode
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mediar e motivar a relagdo entre os leitores e a leitura.

Por meio da mediacdo leitora, da organizacdo de praticas formativas e da participacao
ativa dos bolsistas nas atividades escolares, o subprojeto busca evidenciar a centralidade da
literatura ndo s6 como instrumento de alfabetizacdo e de formacao integral das criancas, mas
também como uma busca cotidiana de formar os leitores literarios, despertando o interesse
pela leitura e ampliando as experiéncias estéticas, artisticas e literarias das criancas em
processo de alfabetizagdo e letramento.

Este artigo apresenta um relato de experiéncia das acdes realizadas no ambito do
subprojeto de Alfabetizacdo do PIBID/UEMG, enfatizando o papel da leitura literaria na
constituicdo de praticas pedagogicas mais dialogicas, reflexivas e contextualizadas. A partir
da andlise das vivéncias dos bolsistas, discute-se como a mediacdo da formagdo do leitor
literario, através da leitura literaria, pode favorecer tanto o desenvolvimento das habilidades
linguisticas quanto a ampliacdo da sensibilidade estética e da autonomia leitora das criancas.

O texto busca, assim, contribuir para o debate acerca das articulagGes possiveis entre
alfabetizacdo e literatura, bem como para a reflexao sobre o impacto do PIBID na formacao

docente e no fortalecimento das praticas educativas na escola publica.

PLANEJAMENTO E ACAO DOCENTE

A priori, é preciso destacar que todas as atividades realizadas no subprojeto de
Alfabetizacdao do PIBID/UEMG - Ibirité, passam por um processo de desenvolvimento, isto €,
planejamento coletivo; encontros formativos; leituras e escritas reflexivas e demais processos
necessarios ao funcionamento adequado das atividades direcionadas a educacdo bésica e a
formacao inicial das docentes a caminho.

Decidir-se pela docéncia exige intencionalidade e compromisso. Professorar pressupoe

formacdo continua e dedicada, isto posto, Libaneo (1994), é cirtrgico ao apontar que:

A educacdo escolar constitui-se num sistema de instrucdo e ensino com propositos
intencionais, praticas sistematizadas e alto grau de organizacdao, ligado
intimamente as demais praticas sociais. Pela educacdo escolar democratizam-se os
conhecimentos [...] (Libaneo, 1994, p. 48, grifo nosso).
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esclarecida por Freire (1970), vislumbram transformar a realidade social através da educacao

critica e emancipadora. Para tanto, o subprojeto de Alfabetizacdo do PIBID/UEMG - Ibirité,
utiliza-se de a¢Oes direcionadas ao interesse genuino a literatura.

A leitura literaria faz parte do repertério de incentivo e inclinagdo a literatura. Desde o
olhar atento das pibidianas em relagdo aos estudantes até a escolha criteriosa de cada livro,
cada etapa é planejada. Os encontros semanais sdo precedidos pela organizagdo e construcdao
do planejamento, o que envolve a percepcao do ambiente da sala de aula e de suas dinamicas.
O contexto escolar é complexo e existem multiplas dimensodes. Sendo assim, sensibilidade,
zelo e um planejamento so6lido, sustentam a pratica docente no processo das pibidianas.

Adiante, referindo-se ao mesmo olhar, Soares (2003), revela que:

[...] uma adequada reflexdo sobre diretrizes metodolégicas, bem como uma
consciente tomada de decisdes, em sala de aula, pressupde, dentre outros fatores, o
conhecimento dos fundamentos teéricos que deram origem a essas diretrizes
metodologicas, que podem dar base a decisdes em sala de aula, que podem justificar
dire¢des seguidas (Soares, 2003, p. 11).

O grupo de pibidianas, antes de iniciar a leitura literaria nas escolas, participou de um
momento formativo, no ambito do PIBID, promovido por uma das coordenadoras do
subprojeto, que buscou refletir sobre a importancia da leitura literaria na infancia, a diferenca
entre leitura literaria e leitura funcional, o papel do professor como mediador, a leitura
literdria respaldada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a justificativa
pedagogica para inserir a literatura em contexto de alfabetizacdo e letramento. Ao final, foi
desenvolvida uma oficina que buscou potencializar o olhar critico para as escolhas das obras,
a preparacao do espaco de leitura, as possiveis estratégias de leitura, interagdes com as
criancgas, extrapolacdo da experiéncia leitora e o papel do mediador.

Neste sentido, Libaneo (1994) e Soares (2003), apontam para continuacdo da
“metodologia pibidiana”, visto que, seus escritos corroboram para pratica conectada ao
preparo sistematizado, ou seja, o planejamento da mediagdo literaria. Desse modo, a pratica

destituida de intencionalidade, indica uma docéncia que vai e volta vazia de significado.
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grupos. Além disso, compreenderamrque-esse momeritopode ser extrapolado com conversas e
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atividades que dialogam com a leitura literaria escolhida.

Segundo Freire (1996), ndo ha docéncia sem discéncia, em vista disso, é importante

valorizar a forca que existe nas trocas horizontais. Ou seja, ao longo do momento da leitura

literaria, as pibidianas perceberam a importancia de ouvir as criangas e de permitir a interagdo
delas com os livros, as leituras e as contacoes.

Quando o professor ensina, também aprende, e enquanto aprende, o educando
também ensina. Essas vivéncias da leitura literaria tém sido um espaco de aprendizado de via
de mao
dupla. Em suma, reconhece-se que é essencial a pratica e ao planejamento docente, que a

contribuicdo do estudante seja considerada pelo educador.

O PIBID E A FORMACAO INICIAL DOCENTE

O subprojeto de Alfabetizacdio do PIBID/UEMG - Ibirité cumpre um papel
fundamental na formacdo inicial de professores, sobretudo porque amplia e aprofunda o

contato das licenciandas com a realidade concreta das escolas ptiblicas. Freire (1996) afirma:

Me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente. Posso saber
pedagogia, biologia como astronomia, posso cuidar da terra como posso navegar.
Sou gente. Sei que ignoro e sei que sei. Por isso, tanto posso saber o que ainda nao
sei como posso saber melhor o que ja sei. E saberei tdo melhor e mais
autenticamente quanto mais eficazmente construa minha autonomia em respeito a
dos outros. Ensinar e, enquanto ensino, testemunhar aos alunos o quanto me é
fundamental respeita-los e

respeitar-me sao tarefas que jamais dicotomizar. Nunca me foi possivel separar em
dois momentos o ensino dos conteidos da formacdo ética dos educandos [...]
( Freire, 1996, p. 49).

Essa afirmacdo sintetiza a compreensao de que a educacdo nasce da humanidade, do
reconhecimento do outro e do direito que cada sujeito tem de existir, aprender e transformar a
propria realidade. Uma educacdo verdadeiramente comprometida precisa reconhecer o ser,
sua histéria e sua dignidade, tratando cada estudante como sujeito de direitos, e ndo como um

simples receptor de conteudo.
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tedrico até que seja vivenciado em um contexto educativo real. Nesse sentido, o PIBID torna-

se indispensavel, pois cria pontes entre teoria e pratica, aproximando a formacao universitaria

da complexidade presente no cotidiano escolar. Essa articulacdo é enfatizada por Tardif

(2014), ao asseverar que os saberes profissionais dos professores sdo plurais, heterogéneos e

construidos na articulacdo entre a formacao académica e a experiéncia vivida nos contextos

reais de trabalho. Essa compreensao fundamenta o papel do PIBID como espaco privilegiado
de construcdo e reconstru¢do dos saberes docentes.

O contato direto com os estudantes, suas historias, necessidades e realidades diversas
evidencia que a educagdo é um ato profundamente humano, relacional e politico. No contexto
da escola publica brasileira, essa dimensdo torna-se ainda mais evidente, uma vez que grande
parte da populacdo é composta por pessoas pretas e pardas, historicamente atravessadas por
desigualdades sociais, racismo estrutural e diferentes formas de exclusdao. Como destaca
Gomes (2017), a escola é um dos lugares privilegiados para se problematizar e enfrentar as
desigualdades, o racismo e as diferentes formas de exclusdo, promovendo praticas
pedagbgicas que afirmam direitos e reconhecam a diversidade. Assim, reconhecer a
centralidade da escola publica implica reconhecer também suas lutas, demandas e
potencialidades formativas.

A teoria, antes percebida como distante ou abstrata, passa a ganhar materialidade na
pratica docente, exigindo sensibilidade, escuta qualificada e responsabilidade com a praxis.
Os planejamentos, as leituras, as reunides formativas e as oficinas do subprojeto constituem
espacos de experimentacao e transgressao, nos quais o conhecimento académico se articula a
acdo educativa. Esses processos favorecem a construcao da identidade docente ao permitir
erros, revisoes, reflexdes e aprimoramento continuo do trabalho pedagégico.

Dessa forma, o PIBID ndo apenas complementa a formacao inicial, mas a potencializa,
ampliando oportunidades para o desenvolvimento de uma pratica docente fundamentada,
sensivel e critica. A vivéncia na escola publica, com seus desafios e poténcias, evidencia que
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DIMENSOES FORMATIVAS DA LEITURA LITERARIA

Durante as acgoes de leitura desenvolvidas no ambito do PIBID, foi possivel perceber
de maneira sistematica a forma como os estudantes interagem com as historias lidas em sala.
Notamos que, ao serem expostos as narrativas literarias, as criancas demonstram elevado
engajamento, participando ativamente por meio de comentarios, antecipacoes e perguntas que
revelam curiosidade e envolvimento afetivo com o texto. Tal dindmica indica que o processo

de leitura, quando mediado de maneira intencional, desperta interesse genuino e favorece a

construcdo de sentidos coletivos, reforcando a compreensao de que a literatura na escola pode
constituir-se como uma experiéncia prazerosa e formativa.

A leitura literaria, nos anos iniciais, assume papel fundamental na formacao leitora e
no desenvolvimento integral das criangas, pois favorece a imaginacdo, amplia repertérios
culturais e possibilita a constru¢do de novas formas de compreender o mundo. Como afirma
Coelho (2000, p.15), “a literatura infantil constitui-se como um espaco privilegiado para que a
crianca descubra a si mesma e ao outro, ampliando sua sensibilidade e sua capacidade
interpretativa”. Nesse sentido, ao serem inseridos em praticas regulares de leitura, os
estudantes nao apenas
desenvolvem competéncias linguisticas, mas também vivenciam experiéncias estéticas que
contribuem significativamente para sua trajetoria escolar e social.

No contexto de Ibirité e Sarzedo, observamos que muitas criangas tém acesso limitado
a livros literarios, seja pela auséncia de acervos diversificados em casa, seja pela falta de
espacos culturais proximos que promovam o contato sistematico com a leitura. Essa realidade
reforca a importancia do trabalho desenvolvido pelo PIBID, que, ao inserir obras literarias
variadas no cotidiano escolar, amplia horizontes e possibilita experiéncias estéticas que antes
ndo estavam ao alcance dos estudantes. Como afirma Candido (1995, p.244), “a literatura
humaniza em sentido profundo, na medida em que faz viver”, reforcando que o acesso ao

texto literario é também acesso a experiéncias formadoras e humanizadoras. Assim, ao levar a
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Agora, um breve relato de experiéncia da leitura literaria no subprojeto de

Alfabetizacao do PIBID/UEMG - Ibirité. A escolha, o livro: A raiva, de Blandina Franco,

ilustrado por José Carlos Lollo e editado por Pequena Zahar. Se trata de uma pequena raiva,
uma raivinha a toa, que, inicialmente se alimentava por uma coisinha ou outra. Tempo a
tempo, essa raivinha miida foi crescendo e dai em diante, qualquer coisa a alimentava, até
que, em algum momento, TUDO alimentava aquela raiva. E de repente... BOOOM, a raiva
explodiu e sobrou para o bom senso arrumar toda a bagunca.

Para a turminha do 3° ano (fundamental I), aquela leitura literaria brilhou. Naquele
momento, eram tantos olhinhos! Muitos olhinhos brilhantes e curiosos, o encantamento foi
geral e até a professora foi atingida por aquela atmosfera inebriante. Dividas? Tantas — “tia,
a letra ‘i’ é um palito de f6sforo?”, “essa raiva come até sapato?”. Nesse dia, voltei para casa

toda

satisfeita, a leitura literdria fez bem para todas as criancas, inclusive, para aquele que ainda

vive em mim.

CONCLUSAO

A partir das experiéncias vivenciadas nos encontros do PIBID, nas turmas de criangas
em processo de alfabetizacdo e letramento, torna-se evidente que o programa desempenha um
papel essencial tanto na formacao inicial dos futuros professores quanto no desenvolvimento
das criancas e no fortalecimento da comunidade escolar. Para n6s, pibidianas, o contato direto
com a pratica pedagogica possibilitou a construcdo de saberes profissionais que vao além da
teoria, permitindo compreender a complexidade da sala de aula, refletir sobre a docéncia e
desenvolver um olhar sensivel as singularidades dos estudantes. Ao mesmo tempo, para as
criangas envolvidas, o projeto representou acesso ampliado a leitura literaria, a praticas mais
humanizadas e a valorizacdo da cultura escrita como instrumento de expressao e
pertencimento, transformando sua relacdo com a escola e com o mundo. Como afirma Névoa
(1992, p.25), “a formacdo ndo se faz por acumulacdo, mas por um trabalho de reflexividade

critica sobre as
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Além disso, os impactos do projeto reverberam para toda a comunidade escolar, que se

fortalece ao ver emergir praticas inovadoras, colaborativas e comprometidas com a
democratizacdo do conhecimento. A leitura literaria em contextos formativos pode ser vista
também como um resgate de uma formagdo mais ampla do sujeito para além da sensibilidade
artistica, estética e literaria. Dessa forma, evidencia-se que o PIBID ndo apenas qualifica a
formacdo docente, mas também contribui significativamente para a promocdao de uma

educacdo mais justa, critica e transformadora.
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