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RESUMO

O objetivo da pesquisa é apresentar um recorte das acdes investidas numa sala de alfabetizacdo de uma
escola publica, atendida pelo PIBID/Pedagogia/UNIR/Ariquemes e investigar o papel dos contos
literarios, nas praticas didatico pedagogicas, com foco em situacdo de vulnerabilidade educacional.
Com base em dados do INEP (2024), que aponta o baixo desempenho em leitura e escrita, o processo
de construcdo da intelectualizacdo das criangas cumpre parte do resgate desta condi¢do. O trabalho
com os ‘contos literdrios’ permite a associacdo de ideias, que é a base construtiva da intelectualizagao.
A base tedrica se ancorou nos estudos de Vygotsky, Saviani, Bakhtin, Zilberman e Soares. O trabalho
se referenciou no subprojeto aprovado pela Capes, organizado em um fluxo semestral que contempla
etapas como: preparacdo e estudos na universidade; ambientacdo; participagdo nas atividades de
alfabetizacdo; planejamento e elaboracdo de materiais; regéncia; registro; e socializacdo das praticas
realizadas. Nas acOes praticas realizou-se o diagndstico da realidade local e educativa, de forma a
conhecer as condi¢oes de aprendizagem dos estudantes. A partir desse levantamento, elaborou-se um
projeto de intervencdo pedagégica voltado para a promogdo dos aspectos da intelectualizacdo, com
atividades de leitura oral, praticas linguageiras, producao textual, jogos e coleta de todo o material
produzido. Os resultados apontam avancos nos aspectos da linguagem das criangas, escrita,
pensamento critico, atitude responsiva e o despertar para leitura, que sdo bases da intelectualizacao.
Ressalta-se a necessidade do resgate e inclusdao dos “contos literarios” nas praticas educativas como
facilitador do processo de construg¢do da intelectualizacdo das criancas, em resposta a possiveis
situacdes de vulnerabilidade educacional.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo, Vulnerabilidade Educacional, Literatura Infantil, Intelectualizagdo,
PIBID.

INTRODUCAO
Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar um recorte das acoes
investidas em uma sala de alfabetizacdo, de uma escola publica, atendida pelo

PIBID/Pedagogia/UNIR/Ariquemes, e a investigacao ocorreu em torno do papel dos contos
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classicos infantis, nas préticENAlMco nos alunos em situagdo de
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O trabalho advém de uma experiéncia vivenciada que teve como referéncia o

PIBID/subprojeto/Ariquemes/Alfabetizacdo, aprovado pela Capes, organizado em fluxo
semestral, com recorte temporal entre os meses de fevereiro a julho de 2024.

No Brasil, muitas comunidades estdo em situacdo de vulnerabilidade social e entre
elas, as pertencentes as regides consideradas periféricas. Consequentemente, os alunos
advindos dessas comunidades estdao em situacdo de vulnerabilidade educacional. Rodrigues
(2018) corrobora na andlise de que vulnerabilidade social e vulnerabilidade educacional se
relacionam e, esta tltima contribui para as desigualdades sociais, uma vez que perpetua um
baixo indice de escolarizacgao.

A relacdo entre condigdes materiais de existéncia e vulnerabilidade educacional pode
ser compreendida a luz de Vigotski (2007) para quem, o desenvolvimento humano é possivel
a todos, independentemente de eventuais limitacOes biologicas, desde que haja acesso as
mediacgOes culturais necessarias. No caso, as condicOes materiais incidem sobre as culturais, e
vice-versa.

A partir do diagndstico de que a escola atendida nesta experiéncia abrigava alunos em
situacao de vulnerabilidade educacional, o Subprojeto/Ariquemes/Alfabetizacdo se apresentou
como instrumento possibilitador para investigacGes com vista a acoes que cumpririam parte
do resgate das condi¢Oes dos alunos, além de se configurar como um laboratério de
aprendizagem para os futuros pedagogos e pedagogas. Foi neste ponto que se materializou o
projeto de intervencao pedagégica Contos Classicos da literatura infantil como enfrentamento
da vulnerabilidade educacional.

Para este contexto, a abordagem materialista historica e dialética se fez adequada pois,
possibilitou apreender sobre a realidade de vida desses alunos, numa totalidade. Desta forma,
a pesquisa se estruturou sobre o entrelacamento da psicologia historico-cultural e a pedagogia
histérico-critica como referenciais tedricos, encaminhando-a para a apreensdao de que, o
trabalho educativo faz amadurecer as condi¢Oes subjetivas, sem as quais, mesmo que as
condicGes objetivas estejam maduras, as transformacdes ndo podem acontecer (Saviani,
Duarte, 2012).

Essa perspectiva articula-se ao pensamento de Vigotski (2007, p. 58), quando destaca
que “os processos psicolégicos primitivos realmente deixam de existir, sdo incorporados
nesse sistema de comportamento e sdao culturalmente reconstituidos e desenvolvidos para

formar uma nova entidade psicolégica”. Sendo assim, a referéncia as condig¢ées subjetivas ou
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superiores que levardo a isso.

A partir destas proposicoes, decidiu-se lancar mdo do processo de intelectualizacao
como forma de transpor o aluno de uma cultura iletrada a uma letrada, com vistas a contribuir,
de forma positiva, para o desenvolvimento da aprendizagem, atuando sobre a vulnerabilidade
educacional, ou seja, a investida seria na construcdao do processo de intelectualizacdao dos
alunos, sendo a linguagem e o letramento as bases dessa construgao.

Em relacdo a concepcdo de linguagem, adotada dentro da pratica social, a pesquisa
referenciou-se em Bakthin (2003, p.183) ao elucidar que “’A lingua penetra na vida através
dos enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados concretos que a
vida penetra na lingua”.

A linguagem como préatica social produz a internalizacdo do pensamento pois, ela
surge no inicio como meio de comunicacdo entre a crianca e as pessoas e, somente quando se
transforma em fala interior é que vem organizar o pensamento da crianca, torna-se uma
funcdo mental interna (Vigotski, 2007).

A concepcdo de letramento que se adotou foi a de Soares (2020) ao relacionar esse
conceito a capacidade da crianca utilizar a escrita e leitura para inserir-se nas praticas sociais
que envolvem a escrita.

Dentro da totalidade do letramento optou-se pelo literario. Essa escolha partiu da
realidade de que, estando aquelas criancas privadas do acesso as praticas de cultura letrada, e
que isto precariza o desenvolvimento de sua intelectualizacdo, o letramento literario constituiu
a via de acesso a essa construcao. Ademais, este instrumento atuou como mediador pois, a
criagdo e o uso de estimulos artificiais sdo mecanismos essenciais que permitem aos seres
humanos dominar seu comportamento e, sdo culturalmente desenvolvidos, para formar a
mente intelectualizada (Vigotski, 2007).

Entretanto, tornou-se necessario selecionar o género literario que melhor atendesse as
demandas do projeto. Nesse contexto, reconhece-se que o trabalho com contos classicos
infantis mobiliza o imaginario das criancas, favorece a associacdo de ideias e, portanto, atua
como facilitador do processo de intelectualizacdo. Além disso, esses contos compdem um
patrimonio cultural da humanidade, constituido historicamente ao longo do tempo.

Nessa perspectiva, Saviani (2025) reforca que a educacdo escolar cumpre sua funcao
quando recupera os conteidos historicos, artisticos e filosoficos, traduzindo-os em saberes

escolares e socializando-os as novas geracoes. De modo complementar, Zilberman (1985, p.
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12) esclarece que “o conto cleEN&At

sobre a fantasia infantil e relacionasse com-oi-desenvolvimento linguistico e a aquisicao de
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da compreensao do ficticio, atua

conhecimentos”.

Diante do exposto, confirmou-se, que os contos classicos infantis seria o contetido
adequado para este projeto de intervencao pedagogica, cumprindo papel facilitador no
processo de construcdo da intelectualizacdo dessas criancas para o enfrentamento da

vulnerabilidade educacional.

O TRAJETO DA EXPERIENCIA: NO CHAO DA SALA DE AULA

A trajetéria dessa pesquisa orientou-se pela triade contetido/forma/destinatario, conforme
preconiza a Pedagogia historico-critica em Saviani (2025) quando assenta que diante da
teoria, forma e contetido relacionam-se. Uma concepcao dialética estd empenhada justamente
em fazer essa articulacdo, dai nasce a praxis pedagdgica. Neste sentido, o Subprojeto-
Ariquemes trouxe, como uma de suas possibilidades, a construcdo da praxis educativa,

quando instituiu que:

[..] tem a intencionalidade de propiciar uma relagcdo entre o que é ensinado na
formacgdo inicial dos professores a respeito do processo de alfabetizacdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (teoria) e a sua futura agdo profissional (pratica),
ponderando sobre os conhecimentos cientificos e a acdo docente que serd
empreendida na sala de aula pelo futuro pedagogo.
(PIBID/Subprojeto/Ariquemes/Alfabetizacdo/UNIR, 2024, p.2).

Nesta vertente, a caminho da préaxis educativa, se iniciou a primeira fase desta
experiéncia pedagogica, quando as orientadoras do subprojeto coordenaram as etapas de
preparacao e estudos na universidade que envolveram leituras cientificas, discussodes coletivas
e oficinas de materiais pedagdgicos. Assertivamente, as orientadoras organizaram, antes do
contato direto das com o chdo da sala de aula, a ambientacdo das (os) bolsistas nas escolas,
garantindo-lhes uma melhor adaptacdao. Ademias, esta organizacao permitiu que a experiéncia
se sustentasse na relacdo entre o que era real da escola de referéncia e os estudos tedricos.

Na fase de ambientacdo, confirmou-se a situacdo de vulnerabilidade educacional da
maior parte dos alunos, empreendendo-se assim, a construcdao do projeto de intervencdo, que
se deu pela atuacdao da orientadora e supervisora do subprojeto e a bolsista. A escolha do
letramento literdrio e dos classicos infantis foi preconizado pelos estudos ofertados pelo
Subprojeto. Assim, tendo o destinatario e o contetdo, restava decidir sobre quais as praticas

pedagogicas sustentariam o projeto de intervencao.
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escolares, voltadas a alfabetizagdo. A essencialidade do diagnéstico estd, nas palavras de
Saviani (2025), na importancia de trazer aos alunos o que € de seu interesse, ou seja, aquilo
que se relaciona com as condi¢des nas quais se encontra, mas que ndo escolheu. Neste
sentido, a forma do diagndstico com vistas a investigacdo sobre as praticas mais adequadas ao
projeto, foi definida pela orientadora e supervisora do subprojeto e a bolsista, sendo elas: a
roda de conversas, discussdao coletiva apds leitura de contos, participacdo em jogos
envolvendo situacdes de leitura e escrita e foram executadas nos periodos de regéncia da
bolsista, em dois dias semanais, alternados, com duracao de quatro horas cada.

A roda de conversas acontecia sempre no inicio das aulas, quando as criangas eram
encorajadas a falar livremente sobre acontecimentos do seu contexto de vida. No inicio,
muitos alunos se recusavam participar, mas apds alguns dias houve avangos. Esta pratica tinha
como finalidade a captura do nivel de linguagem em que se encontravam pois, segundo
(Bakhthin, 2003) a enunciacdo sendo produto da interacdo social é capaz de expressar o
conjunto das condicdes de vida de uma determinada comunidade linguistica.

A discussdo coletiva acontecia ap0s a leitura do conto e objetivava a percepg¢ao sobre
quais alunos conseguiam fazer inferéncias relacionadas ao contetido das histérias, bem como
a associacdo de ideias, base para o pensamento l6gico. Segundo (Vigotski, 2007), a crianga
percebe o mundo através do que vé, mas também pela fala e esta tltima é parte essencial do
seu desenvolvimento cognitivo.

Em relacdo aos jogos, focou-se nos que envolviam aspectos da leitura e escrita, para
facilitar a compreensdo sobre o desenvolvimento dos alunos, nesses campos. Fora ofertado
caca-palavras, bingo do alfabeto, jogo da memoria com palavras e desenhos, silabas e palmas
e quebra-cabega, com palavras. Tal desenvolvimento é possivel de ser percebido porque,
conforme Vigotski (2007, p. 122), “’o brinquedo é fonte capaz de indicar todas as tendéncias
do desenvolvimento das criancas, a esséncia dele, sendo também grande fonte de
desenvolvimento.”’

A andlise dos diagnosticos foi realizada pelo grupo de trabalho do projeto que
apontou para as seguintes necessidades educativas: ampliacao do repertério vocabular, tipico
da cultura letrada; estruturacdao do discurso oral; desenvolvimento da associacdo de ideias; da
percepcado e atencdo dinamica; memoria; compreensdo e valorizagdo da leitura e escrita como

parte da cultura letrada; gosto pela leitura e resgate da atitude responsiva. Estas necessidades
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A partir deste cenario, planejou-se, em reunido coletiva, as praticas pedagogicas que

cumpririam o papel de facilitadoras nesta empreitada, chegando a um consenso das seguintes:
leitura oral de contos, seguido de discussdo coletiva; estudo sobre a biografia dos autores e da
producado artistica do livro; producao de texto através do desenho direcionado e/ou massinha
de modelar que sintetizasse a historia lida; jogos envolvendo o conteido do conto e
contemplando a leitura, escrita e oralidade; apresentacdao diaria de toda a producdo para os
pares, através das trocas apreciativas; atividades direcionadas de leitura e escrita.

Assim, a organizacdo das praticas e a escolha do conto e a organizacao das praticas
acontecia através dos planos de aula, feitos pela bolsista, em comum acordo com a
supervisora, sempre antecipadamente. A organizacdo dos planos se dava conforme o
desenvolvimento das atividades, uma vez que o ritmo de trabalho dos alunos influenciava no
desenrolar destas.

Também, sempre que necessario, o coletivo revisitava o projeto de intervengao para
ajustes de toda ordem, entendendo que o desenvolvimento cognitivo ndo se da em linha reta,

programada porque as relagdes humanas sdo dinamicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados tornaram-se perceptiveis ao longo de todo o processo. A medida que o
projeto de intervencgdo era desenvolvido, os dados eram apresentados, registrados e analisados
coletivamente. Esse modelo de avaliacio encontra respaldo no Art. 24, 85° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Brasil, 2023), ao estabelecer que a verificacdo do rendimento
escolar deve ocorrer de forma continua e cumulativa, com predominancia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, considerando-se também os resultados obtidos ao longo do
periodo letivo.

No inicio do processo os alunos se mostravam dispersos e agitados, nao
demonstravam atitude responsiva, o que comprometia o desenrolar das atividades e o
desenvolvimento desses. Este fato se justifica, segundo Vigotski (2007), a atencdo ou
desatencdo das criangas é fator determinante de sucesso ou ndo, em qualquer operacdo pratica.

No entanto, a escolha das praticas pedago6gicas foi decisiva, no sentido de colocar os
alunos com foco nas atividades porque sdo entendidas como estimulos adequados, no entanto

sO se efetivaram através da mediacdo. Neste ponto, as intervengOes feitas pela bolsista,
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possivel a relacdao entre aprendizado e desenvolvimento de processos internos. Além disso,

em momentos criticos, a professora responsavel pela sala de alfabetizacdo, auxiliava a
bolsista, pois o subprojeto normatizou que, em periodos de regéncia, a graduanda estivesse

assistida. Este resultado pode ser visto figuras de 1 a 6:

Figura 1 : Leitura do Figura 2: Producéo de desenho  Figura 3: Discusséo coletiva.
livro " O gato de sobre o conto.
botas”.

Figura 4: Jogando memdria de Figura 5: Construcéo coletiva
palavras de texto. contos.
[

Fonte: Arquivo das autoras (2025).
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Neste cenario, o trabalhox eomegou-acmestearcresultados positivos, principalmente no
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comportamento dos alunos diante as atividades pois, conforme (Vigotski, 2007, p.103). “’[...]
o aprendizado, adequadamente organizado, resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer’’

Com a leitura dos contos, seguido das discussoes coletivas e nos momentos dos jogos,
verificou-se um avanco significativo na organizacdo de seus discursos e na organizacdo do
pensamento. A relacdo da teoria com a pratica nos remeteu as contribuicdes de Vigotski
(2007) ao explicar que a capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita as
criancas a providenciar instrumentos auxiliares na solucao de tarefas dificeis, a superar a acao
impulsiva, a planejar uma solucdo para um problema antes de sua execugdo e a controlar seu
proprio comportamento.

Percebeu-se melhora no raciocinio l6gico e na linguagem através dos jogos pois, o que
mais uma vez nos remeteu ao pensamento de Vigotski (2007, p.117), “’através do brinquedo,
a crianca atinge uma defini¢ao funcional de conceitos ou de objetos, e as palavras passam a se
tornar parte do concreto’’

Outro importante avanco adquirido através da leitura dos contos foi a ampliacdo do
repertorio vocabular. Muitas vezes alguns alunos repetiam em suas praticas orais palavras
pertencentes aos contos e que lhes eram desconhecidas.

Houve muita manifestacao da vontade de que os irmdos e maes pudessem ouvir esta ou
aquela historia e alguns diziam ndo ver a hora de aprender a ler, para lerem os contos por
conta propria, o que recai no desenvolvimento do gosto pela leitura e na construcao da cultura
letrada.

Em relacdo ao desenho dos alunos, as criancas comecaram, por conta prépria, contar
entre si, oralmente, a histéria de seus desenhos. Este resultado se traduz no desenvolvimento
do ato do pensar planejado. Compreendemos em Vigotski (2007) que o tempo, o concreto é
usado somente como um apoio para o pensamento abstrato, ou seja, o desenho é uma ponte
pra esse desenvolvimento.

Outro ponto a ser destacado com a pratica do desenho é que as criancas comecaram a usar
a linguagem escrita para comunicar sobre o que desenharam, autonomamente, mesmo que
ainda ndo estivessem alfabetizadas, o que demonstra certa compreensao da funcdo da escrita.
Este fato se justifica em Vigotski (2007, p. 145) quando explicita que “desenhar e brincar

deveriam ser estagios preparatérios ao desenvolvimento da linguagem escrita das criangas”.
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Figura 7: Primeira producao do desernho do
conto.

Figura &. Evolucao do desenho do conto.

Figura 9: Inicio do desenho do conto sem marca de
escrita.

Figura 10: Desenho com marcas de escrita.

Figura 11- Desenho sem marca de escrita.

Figura 12: Desenho com marcas de escrita.

Fonte: Arquivo das autoras (2025)

Desta forma, configurou-se nitido o avanco dos alunos em relacdo a atitude responsiva,

pois se engajavam nas atividades, desencadeando o desenvolvimento das func¢des psicologicas
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa evidenciaram que os contos classicos da literatura infantil
constituem instrumentos indispensaveis para o enfrentamento da vulnerabilidade educacional,
especialmente quando integrados a praticas pedagogicas planejadas. Sua relevancia decorre da
capacidade de mobilizar o imaginario infantil, criar vinculos afetivos com a linguagem e
favorecer o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, sobretudo entre criangas
que, em razao de suas condi¢coes materiais de vida, tém acesso limitado a bens culturais.

As praticas educativas desenvolvidas no projeto mostraram-se fundamentais nesse
processo. A leitura dos contos, as conversas coletivas e os momentos de ilustracdo foram
experiéncias privilegiadas em que as criancas puderam expressar-se livremente, atribuir
sentidos as narrativas e ressignificar elementos do enredo por meio do desenho e da
linguagem oral. Esses momentos representaram o ponto alto da intervencao, pois revelaram o
avanco dos estudantes em direcdo a intelectualizagdo, a ampliagcdo do repertorio cultural e ao
fortalecimento do interesse por praticas letradas.

As contribui¢des do PIBID foram decisivas para a concretizacao desses resultados. O
programa possibilitou a presenca ativa da bolsista em sala de aula, favorecendo a observacao
sensivel das necessidades dos alunos, a elaboracao coletiva das intervencdes e a construcao de
uma pratica pedagdgica a luz do conhecimento tedrico oportunizado pela universidade,
fortalecendo a formacdo inicial da futura pedagoga e assegurando as criangas experiéncias
educativas qualificadas, centradas na ludicidade, na literatura e no direito ao acesso a cultura
escrita.

Dessa forma, reafirma-se a importancia do resgate, da valorizacao e da inclusao dos
contos literarios infantis em praticas educativas organizadas e pedagogica e culturalmente
significativas. Tais praticas se mostram essenciais para promover o desenvolvimento integral
das criangas e constituem respostas efetivas as situacdes de vulnerabilidade educacional,
contribuindo para que a escola se configure como espaco de acesso, formacdo e

encantamento.
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