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RESUMO

Este estudo é resultado de uma pesquisa realizada no subprojeto ‘Alfabetizacdo e Letramento em
perspectiva inclusiva: abordagens com os alunos atipicos e neurotipicos nas turmas regulares’ do
PIBID. Temos por objetivo principal analisar em que aspectos o projeto do PIBID se diferencia em
relacdo aos demais programas voltados a alfabetizacdo existentes na escola campo, no que se refere as
contribuicdes para aprendizagem da leitura e escrita dos alunos atipicos e neurotipicos. Para a coleta
de dados utilizamos um questionario na plataforma Google Forms para compreender a perspectiva das
participantes sobre os programas de Alfabetizacdo e Letramento desenvolvidos na escola, e como elas
avaliam as contribui¢Ges, obstdculos e percep¢des no que se refere aos alunos atipicos. Para
fundamentacdo tedrica utilizamos alguns autores tais como, Ferreiro e Teberosky (2001), Soares
(2004), Libaneo (1994) e Silva e Carvalho (2017). Os resultados apontam que o programa do PIBID
coexiste com outros programas governamentais voltados a alfabetizacdo, tais como Alfabetiza Para,
Pacto pela Alfabetizacdo e Crianga Alfabetizada. Tais programas possuem pontos positivos, como: o
tempo de duracdo, o estimulo ao desenvolvimento das habilidades de leitura, a compreensao de textos
e aumento do vocabulério. Porém, os resultados também mostram que, no que se refere aos programas
como Alfabetiza Pard, Pacto pela Alfabetizagdo e Crianca Alfabetizada, embora sejam necessarios,
ainda faltam formacOes e apoio adequado para o trabalho com os alunos atipicos. O material
disponibilizado, embora contenha contetidos relevantes, muitas vezes ndo é o suficiente para alcancgar
de modo satisfatério as necessidades especificas dos alunos atipicos ou com outras deficiéncias,
principalmente por seguirem um padrdo genérico de atividades, mais focado em resultados numéricos
do que na inclusdo com qualidade. Em relagdo ao PIBID, sob a 6tica das docentes, este se diferencia
dos demais pela frequéncia e densidade das formacgOes realizadas, pelo acompanhamento
individualizado dos bolsistas e pela producdao de materiais adaptados as necessidades especificas de
cada aluno atipico, o que tem impactado diretamente no desenvolvimento da aprendizagem tanto dos
alunos atipicos, como dos neurotipicos.

Palavras-chave: Programas de Alfabetizacdo, Letramento, Pratica Pedagoégica, Alunos
atipicos.
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A educacao ptblica no Brasil passou por inimeras mudangas ao longo de sua
constituicdo, consolidacdo e atualizacdo até chegar ao sistema publico de ensino como
conhecemos atualmente; através de lutas e mobilizacOes tivemos acesso a uma educacao
gratuita e inclusiva.

A educacdo, desde a base, deve priorizar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que auxiliem os individuos na leitura e interpretacdo do mundo, pois estas sdo
fundamentais para o seu pleno desenvolvimento. Neste contexto, entendemos a necessidade
da garantia da alfabetizacdo e o letramento, pois, sdo fatores que permitem aos estudantes
adquirirem as ferramentas necessarias para compreender e interagir com a realidade de forma
critica, possibilitando que as criangas sejam bem-sucedidas em suas trajetdrias escolares.

A garantia da alfabetizacdo ainda na infancia é um grande desafio no Brasil. Segundo
o Inep, somente 56% das criancas terminam o 2° ano do Ensino Fundamental plenamente
alfabetizadas, mesmo que o Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014), tenha estabelecido,
para o periodo de 2014 a 2024, diretrizes e metas para promover avancos na educacao,
incluindo a erradicacdo do analfabetismo, universalizacdo escolar e melhoria da qualidade do
ensino por meio de acoes integradas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), em seu artigo 32,
estabelece o ensino fundamental como obrigatério e gratuito na rede publica, alinhando-se ao
Plano Nacional de Educacdo — PNE (Brasil, 2014) no objetivo de promover a formacao basica
do cidadao. Ambos os documentos enfatizam o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como pilares o dominio da leitura, da escrita e do calculo, considerados como
habilidades fundamentais.

O direito a educagdo publica gratuita e de qualidade é imprescindivel para a formacao
social e intelectual de milhdes de brasileiros, e esta assegurado por lei através da Constituicao
Federal de 1988 no artigo 205 (Brasil, 1988), que define que é dever do estado e da familia,
promover e incentivar uma educagdo emancipatéria que visa o pleno desenvolvimento da
pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania e sua inser¢ao no mundo do trabalho.

Para fazer cumprir essas leis, e contribuir para a melhoria da educacdo, o governo
brasileiro criou os programas voltados a alfabetizagdo e letramento, para serem desenvolvidos

nas escolas da rede publica de ensino por todo o pais. No contexto dos programas

institucionais de alfabetizacdo e letramento para o ensino fundamental, nossa pesquisa destaca
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o Alfabetiza Para, o Pacto pEQNt’Ackl Ii@erta e o Crianca Alfabetizada. Estes

programas, direcionados as est8Jf8 BibIRcds’ da'Fede fitinicipal de ensino do Estado do Pard,
sdao particularmente relevantes para este estudo, uma vez que estdo sendo implementados na
escola onde a pesquisa foi realizada.

Em sua estrutura, analisamos em que aspectos o projeto do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) se diferencia em relacdo aos demais programas
voltados a alfabetizacdo e letramento, no que se refere as contribui¢des para aprendizagem da
leitura e escrita dos alunos atipicos e neurotipicos. Isto porque durante as vivéncias no PIBID,
percebemos um contexto escolar multifacetado, onde atender as necessidades dessa
diversidade educacional se mostra bastante desafiador, principalmente, no que tange a
alfabetizacdo e letramento de criancas atipicas. Lidar com a subjetividade de cada estudante
requer do(a) professor(a) sensibilidade, conhecimento, habilidades e estratégias pedagogicas
adaptadas.

Libaneo (1994) em sua obra, destaca a didatica como uma técnica essencial para o
desenvolvimento da pratica pedagogica, reforcando a importancia do ato de ensinar e sua
contribuicdo para a formacao social. Libaneo explora como a pratica educativa no contexto
social se diferencia em relacdo os conceitos e termos ligados a educacdo, apontando aos
leitores as relacGes entre educacdo, o ambiente escolar e a didatica.

Compreendemos que apesar da experiéncia profissional e da formacdo continuada,
muitas vezes é dificil alcangar éxito pleno na realizagdo de inimeras tarefas. Desta forma, este
estudo surge a partir das observagdes realizadas durante a aplicabilidade de programas
governamentais voltados a alfabetizacdo e letramento de criangas neurodivergentes na escola
campo do PIBID.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada durante o desenvolvimento do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no subprojeto Pedagogia - Alfabetizacao e
Letramento em perspectiva inclusiva: abordagens com os alunos atipicos e neurotipicos nas
turmas regulares, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Angelo Frosi, localizada
no municipio de Abaetetuba, estado do Para.

Sua idealizacdo ocorreu através da observacao participante dos bolsistas/pesquisadores
durante a realizacdo das atividades, sobretudo as que estdo relacionadas aos programas de
alfabetizacdo e letramento na escola alvo do subprojeto. Conforme André (2014, p. 28) “a
observacao é chamada de participante porque parte do principio de que o pesquisador tem

sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e sendo afetado”.
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A pesquisa também EZN)ALUche coleta de dados um questionéario

elaborado no Google Forms; "CHipUste f6F ‘T3 Péfguntas abertas e fechadas, sobre os
programas de alfabetizacdo e letramento implementados na escola. Destinou-se as 3
professoras supervisoras do subprojeto escolar e buscou identificar as contribuicdes, desafios
e percepcoes relacionadas aos estudantes atipicos.

Para a producdo escrita desta pesquisa foi fundamental um arcabougo teérico e um
aprofundamento das leis que regem a educacdo, de forma que contemplasse a problematica e
que pudesse contribuir para as reflexdes desejadas sobre a tematica proposta.

Ludke e André (2012, p.38), concordam que a andlise documental pode se constituir
uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, “seja complementando as
informacOes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”.

REFERENCIAL TEORICO
Educacao Inclusiva: Alfabetizacdo, Letramento e o desenvolvimento de Criancas
Atipicas (TEA) e Neurotipicas.

A educacao inclusiva é uma realidade presente no meio educacional e na vivéncia dos
estudantes. O seu fortalecimento de forma equitativa é crucial para assegurar a qualidade do
ensino e promover o desenvolvimento integral de todos os educandos. E é importante frisar
que a qualidade envolve uma estrutura adequada do ambiente escolar, um profissional
capacitado e um planejamento cuidadoso e inclusivo.

Neste viés, Glat e Blanco (2007, p. 16) afirmam que:

A Educagdo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo e
descriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocdo das barreiras para a aprendizagem.

Desta forma, a pesquisa centra-se nos alunos com o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), que apresentam comportamentos atipicos, tais como: a dificuldade na
comunicacdo por falta de dominio da linguagem e do uso da imaginacdo, a dificuldade da
socializacdo e o comportamento limitado e repetitivo. Cunha (2012, p. 18) ressalta que “o
padrdo de comportamento autistico torna a forma de uma tendencia que impoe rigidez e rotina
a uma série de aspectos do funcionamento diario, tanto em atividades como em habitos
familiares™.

De acordo com Pedroso, Carvalho e Rossi (2023, p. 64) “o TEA afeta criangas de
variadas maneiras, ndo havendo uma tnica forma de contemplar o ensino e aprendizagem

para todas as criancas dentro do espectro”. Assim, por compreendermos suas dificuldades de
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Entendemos a importancia de uma pratica educativa critica e do papel fundamental que o
professor desempenha no processo de leitura e escrita do aluno, em uma analise cuidadosa,
compreender como acontece o processo de alfabetizacdo e letramento para a crianga com
TEA, requer uma reflexdo critica sobre a propria pratica docente, que va além das diversas
teorias e discussoes de métodos. Essa perspectiva ressalta que o ensino da leitura e da escrita
ndo é apenas técnico, mas um ato democréatico e social:

Albuquerque e El Shoki [s.d., p. 2], afirmam que:

a escola é o espaco social que tem como fungdo especifica possibilitar ao aluno a
apropriacdo de conhecimentos cientificos, filosoficos, matematicos dentre outros,
sistematizados ao longo da histéria da humanidade, bem como propiciar e estimular
o desenvolvimento de habilidades e competéncias a producdo de um novo saber, que
possam ajuda-lo a compreender as relagdes, como requisito do seu processo de
formacdo, e que perpassam as entrelinhas das injusticas sociais, tdo presentes em
nossa sociedade.

O ciclo da alfabetizagdo e uma etapa muito essencial, pois as habilidades de leitura e
escrita sdo a base para a continuidade da escolarizacdo em todos os niveis de ensino. A
auséncia desse desenvolvimento pode resultar no fracasso escolar e, consequentemente, no
analfabetismo funcional. Soares (2020, p. 10), corrobora com a ideia ao afirmar que o
analfabetismo dificulta a vida cotidiana das pessoas. Ou seja, a falta de habilidades de leitura
e escrita ndo afeta apenas o desempenho na escola, mas também a capacidade de lidar com
situacdes comuns da vida. Sob esta 6tica o objetivo nao é apenas decodificar (alfabetizar),
mas sim usar a escrita socialmente (letrar).

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo nao deve ser vista como uma mera obriga¢do ou um
processo penoso. Araujo e Oliveira (2011, p. 131) ressaltam que a longa histéria da
alfabetizacdo reforca a importancia dessas habilidades para o desenvolvimento humano,
sugerindo que o aprendizado da leitura e da escrita deve ser encarado como uma parte natural
e prazerosa do crescimento individual.

Soares (2014) afirma que a busca por um método "mais eficaz" continua a gerar
conflitos entre educadores, caracterizando um movimento pendular de vai e vem entre
métodos "antigos" e "novos". No entanto, o foco deve se deslocar do método em si para a
adaptacdo pedagogica as necessidades do aluno. Em meio a essa discussdao de métodos,

torna-se essencial analisar como o processo de alfabetizacdo e letramento acontece para a

crianca com TEA. Ferreiro e Taberosky (2021) discutem que “o método [...], pode ajudar ou
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frear, facilitar ou dificultar;ENA(Lnlea aprendizagem. Isso exige que o

professor va além das teorias‘ Bedis &S dprfiifidtehas especificidades do Transtorno do

minario Naci

Espectro Autista. Lopes; Araujo; Aquime; (2025, p. 12) reforcam que:

A alfabetizagdo de criancas com TEA costuma ser desafiadora devido as
caracteristicas proprias das criancas autistas. Por esse motivo, a aprendizagem da
leitura e escrita se torna mais afetada. Destarte, a alfabetizacdo, em alguns casos,
demanda mais esforco do educador — que enfrenta diversos obstaculos no decorrer
da atuacdo docente, os quais o precisam ser vencidos para o professor alcancar
sucesso em sua pratica educativa.

E preciso conhecer as caracteristicas de processamento cognitivo do aluno com TEA
para aplicar estratégias pedagogicas personalizadas e estruturadas. A pratica inclusiva eficaz
demanda uma reflexdo que harmonize o ensino do sistema de escrita com a necessidade de
comunicacdo e interacdo social da crianca autista. Pedroso, Carvalho e Rossi (2023, p. 70)
ressaltam que “as criancas acometidas pelo espectro autista podem ter caracteristicas
semelhantes, mas ndo significa que todas vao aprender da mesma maneira, pois apresentam
singularidades como quaisquer criangas.”

Soares (2020) aborda dois pilares essenciais que sustentam o aprendizado da lingua
escrita. A alfabetizacdo que é a apropriacdo da tecnologia do sistema da escrita alfabética;
codificar (ler) e decodificar (escrever). Ja o Letramento refere-se a pratica social e pessoal da
escrita em diferentes contextos, porém, reforca que sdo dois processos diferentes e

interdependentes.
Alfabetizacdo e Letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza essencialmente
diferente; entretanto as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia
por elas evidenciam que sdo processos simultaneos e interdependentes (Soares 2020,
p. 27).

Em suma, a alfabetizacdo e o letramento, embora distintos, sdo complementares no
desenvolvimento da crianca com TEA. A alfabetizacdo fornece as ferramentas bdsicas para
decodificar e codificar a escrita, enquanto o letramento possibilita a aplicacdo dessas
habilidades em situacdes reais e significativas. Soares (2004, p.11) no entanto reforca que o
letramento, por ser mais abrangente foca no uso préatico da leitura e da escrita, € muitas vezes

ganha mais destaque do que a alfabetizacdo em si. Isso pode levar a uma situacdo em que a

alfabetizacdo, que € a base para o letramento, perca a sua importancia e especificidade. Em

outras palavras, a habilidade de decodificar letras e palavras (alfabetizacdo) pode ser deixada
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Portanto, ao integrar esses dois processos de forma equilibrada e adaptada as
necessidades individuais de cada crianga, é possivel promover um aprendizado mais completo

e engajador, abrindo portas para a comunicagdo, a expressao e a participagdo social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos estudos realizados sobre os programas de Alfabetizacdo e Letramento verificamos
que o Programa Alfabetiza Pard, instituido por lei, visa fortalecer a alfabetizacdo dos alunos
da rede publica, buscando melhorar o IDEB através de cooperagdo técnica e financeira.
Inicialmente focado nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, o programa oferece
flexibilidade para adaptacdo as necessidades de cada faixa etéria.

Além do Alfabetiza Pard, destacamos o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo da Idade
Certa (PNAIC), que busca a alfabetizacdo plena até os oito anos, e 0 Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, que visa garantir a alfabetizacdo até o final do 2° ano, com foco
também na recomposicdao das aprendizagens afetadas pela pandemia. Esses programas
demonstram um esfor¢o nacional para garantir a alfabetizacdo na idade certa e promover a
recuperacao do aprendizado.

Entendemos que todos os programas de alfabetizacdo acima expostos apresentam
inumeras possibilidades e contribui¢des para o desenvolvimento da lectoescrita. Isto porque, o
processo formador envolve todos os agentes de sala de aula. Contudo, este estudo traz um
olhar inclusivo e critico sobre a alfabetizacdo e letramento dos alunos com transtornos do
desenvolvimento cognitivo e linguistico, por meio destes programas. Esta inquietacdo
justifica-se, pois, compreendemos que a dificuldade de aprendizagem destes alunos por vezes
e maior do que os demais estudantes.

Desta forma, nossa andalise dos resultados se baseia nas respostas de trés professoras
supervisoras do subprojeto, identificadas como Prof*1, Prof*2 e Prof®3. Analisamos um total
de 13 perguntas, sendo 7 abertas e 6 fechadas.

Quando indagadas sobre quais os projetos de alfabetizacdo e letramento sdo
desenvolvidos na escola, as discentes apontaram os programas: Alfabetiza Pard, Pacto pela
Alfabetizacdo na idade certa e Crianca Alfabetizada, ndo sendo mencionado neste momento o

subprojeto Pedagogia do PIBID. E quando perguntadas se julgam necessario os programas na

escola, 100% das professoras assinalaram positivamente sobre sua importancia. Com base nas
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respostas obtidas das pergunE NAES I(c compreendemos a importancia dos

programas de alfabetizacdo e ﬁq&gﬁﬁgﬁ“@mgﬁgﬁecﬁva disponibilizadas pelo governo
federal.

Em relacdo a aplicabilidade dos programas para alunos atipicos (questdo 3) e a
formacdo e apoio para trabalhar com esses alunos (questdo 4), todas as supervisoras (100%)
consideraram a aplicabilidade mediana e relataram falta de apoio adequado. A andlise dessas
respostas, juntamente com as observacoes em sala de aula, revela que a rotina escolar
exaustiva dificulta a adaptacdo do material por parte das professoras, impactando a
aplicabilidade para os alunos. A falta de apoio adequado agrava ainda mais esse processo.

Sobre os programas de alfabetizacdo e letramento do governo (questdo 5), as discentes
ndo consideram que eles contemplam 100% as necessidades especificas dos alunos atipicos
com deficiéncia, TDAH, dislexia. Na percepcao das professoras (questdo 6), os programas de
alfabetizacdo e letramento ndo estdo promovendo a inclusdo e o sucesso de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades. Essa é uma constatacdo muito forte
e preocupante, pois sugere que os programas podem ndo estar adequados para atender as
necessidades especificas de determinados grupos de alunos. Podendo levar a desigualdades no
aprendizado e a um menor sucesso escolar para esses alunos. Em relacdio aos beneficios
observados nos alunos que participam desses programas (questdo 7), as professoras

assinalaram os seguintes beneficios.

Gréfico 1 - Beneficios observados com base nos programas de Alfabetiza¢do e Letramento

Melhora na escrita 0 (0%)

Aumento do interesse pela leitura 0 (0%)

et e e o, I - oo
textos
OQutros 0 (0%)

0 1 2 3

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

Analisando as respostas sobre a adequacdo dos materiais e 0s aspectos positivos dos
programas de alfabetizacdo e letramento, questdes 8 e 9 respectivamente, podemos destacar as

seguintes falas: “S3o muito bons, porém ndo é suficiente. Um exemplo: mandaram um

alfabeto movel para toda a turma” (prof®2, 2025). “Em partes é bom, mas os livros e materiais
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dificilmente vem adaptados E N.ALIS@S) Ou seja, a adequacao parcial dos

materiais sugere uma falta de*PEfSUHEII2ACAE° Uit defdiStacdo as necessidades individuais dos
alunos.

Com relacdo aos pontos positivos, o tempo de duracao dos programas é visto como um
aspecto positivo, indicando que ha um reconhecimento da importincia de um periodo
prolongado para o desenvolvimento das habilidades de alfabetizacdo e letramento. Outro
ponto e o foco na leitura e compreensdo, que sugere que os programas buscam desenvolver
ndo apenas a habilidade de decodificar as palavras, mas também a capacidade de compreender
e interpretar textos. Isso indica que, embora os programas tenham pontos fortes, ainda ha
espaco para melhorias na adequacgao e suficiéncia dos materiais oferecidos.

Analisando as respostas e comentdrios sobre os desafios na implementacdo de
programas de alfabetizacdo e letramento para alunos atipicos, questdes 10 e 11, podemos
identificar alguns pontos principais, tais como falta de adaptacdo de materiais como o
principal desafio apontado. Os materiais didaticos nem sempre sdo adequados as necessidades
especificas dos alunos atipicos, o que dificulta o processo de aprendizagem.

O tempo insuficiente para o desenvolvimento de todas as atividades propostas, mesmo
que os programas sejam considerados bons, o tempo disponivel para trabalhar os materiais de
forma adaptada a rotina e ao cronograma é limitado podendo comprometer a eficacia das
atividades. O material disponibilizado, embora contenha contetidos relevantes, muitas vezes
ndo é o suficiente para alcancar de modo satisfatorio as necessidades especificas dos alunos
atipicos ou com outras deficiéncias, principalmente por seguirem um padrdo genérico de
atividades, mais focado em resultados numéricos do que na inclusdao com qualidade.

Além disso, existe uma percepcao de que os programas priorizam a coleta de dados em
vez de promover a aprendizagem efetiva dos alunos como pode ser visto no seguinte relato:
“Os programas sao bons, contudo, temos pouco tempo para trabalhar os materiais de acordo
com a rotina e cronograma que sao disponibilizados. Os programas visam mais a questao de
dados do que a prépria aprendizagem dos educandos” (prof®2, 2025). Isso pode gerar
frustracdo e desmotivacao tanto nos professores quanto nos alunos.

Ha& também um reconhecimento por parte das professoras sobre a importancia de
discutir o tema com atencdo e cuidado, visando o melhor rendimento de todos os alunos,
especialmente os atipicos como podemos ver. “E um tema muito importante e precisa ser
discutido com carinho para o melhor rendimento de todos os alunos, principalmente os alunos

atipicos” (prof®1, 2025).

-
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Em relagdo ao PIBID ENA(LJSGMS docentes, este se diferencia dos

demais pela frequéncia e denSIHAHE A4S TOIIIfHCEES realizadas, pelo acompanhamento
individualizado dos bolsistas e pela producdao de materiais adaptados as necessidades
especificas de cada aluno atipico, o que tem impactado diretamente no desenvolvimento da
aprendizagem tanto dos alunos atipicos, como dos neurotipicos. Isto e perceptivel ao
analisarmos as falas das professoras. “O projeto (PIBID), tem se tornado um aliado no
desempenho das atividades de alfabetizacdo dos alunos, percebo que os bolsistas estdo sempre
atentos as necessidades de cada aluno durante as atividades” (prof®l, 2025). “As atividades
adaptadas que os bolsistas tém realizado dentro e fora de sala tem despertado o interesse dos

alunos” (prof*2, 2025). “Acredito que o olhar inclusivo que o projeto (PIBID) traz, tem

contribuido bastante para a evolucao dos alunos com TEA” (prof*3, 2025).

CONSIDERACOES FINAIS

Entre os principais desafios e complexidade da pratica pedagdgica encontrados neste
estudo, estd a “diversidade” que o professor enfrenta e as multiplas funcdes que ele
desempenha para a realizacdo de suas atividades durante a rotina escolar. O planejamento, o
curriculo escolar e os projetos escolares desenvolvidos sdo alguns exemplos de uma rotina
exaustiva que este profissional enfrenta.

Compreendemos que nem toda crianca que adentra o espaco educacional possui
facilidade para aprender, mas isto pode ser mudado ao longo do tempo em virtude das praticas
pedagégicas do professor dentro de sala de aula, o curriculo educacional, o apoio da familia e
escola e o desempenho escolar do proprio aluno.

Ao trazer a perspectiva inclusiva neste trabalho, entendemos que o professor deve
levar em conta que cada aluno é um individuo dnico, com sua propria histéria, cultura e
contexto social. Sua aprendizagem ¢é influenciada por sua bagagem cultural, construida ao
longo da vida por meio das interacoes com seu ambiente e sua comunidade. E que sua leitura
e interpretacdo de mundo sdo diferentes e exigem um olhar mais atento e reflexivo sobre a
pratica de ensino.

No que diz respeito aos programas de alfabetizacdo e Letramento, estes possuem uma
relevancia significativa para os estudantes durante o processo de aquisicao da habilidade de
lectoescrita. Contudo observa-se uma defasagem no que diz respeito aos materiais de apoio
disponibilizados, as formagoes escolares em sua maioria possuem um carater informativo e
ndo formativo, o que compromete a pratica para o desenvolvimento destes programas com o0s

alunos atipicos e neurotipicos.
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Integrado a rotina eSCE NA[LI cblhtado uma atuacao significativa no

apoio as professoras dentro dé Syl 'degHiks” ¥ diféfenciando dos demais programas pela
frequéncia e densidade das formacoes especificas realizadas com as professoras supervisoras
e bolsistas do subprojeto. O acompanhamento individualizado dos bolsistas com os alunos
atipicos e a producdo de materiais adaptados as necessidades especificas de cada aluno tem
promovido uma educacdo inclusiva pautada em praticas pedagogicas acessiveis e
anticapacitistas, que visam evitar estigmas e estere6tipos.

Desta forma esperamos que este trabalho possa servir de base ou incentivo para

estudantes e pesquisadores que discutem sobre as praticas pedagdgicas e os programas de

alfabetizacdo e letramento na perspectiva inclusiva.
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