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A LEITURA NA ERA DA VIRTUALIDADE:
COMO MOTIVAR OS ALUNOS?

Silvia Scola da Costa !

RESUMO

Este artigo, inserido na linha de pesquisa de Leitura, Escrita e Virtualidade tem como tema um estudo
para a motivacdo dos alunos em uma era pautada pela efemeridade das redes virtuais. Para nossos
propositos, é interessante recuperar, no tempo, as fases evolutivas do ato de ler, pois o percurso
cultural do homem liga-se intimamente aos diferentes costumes e concepgoes de leitura. Mutavel no
tempo e no espago, o fenomeno da leitura ndo se deixa desvendar facilmente. Sempre traz indagacées
que remetem o estudioso a facetas significativas desse fenémeno humano, embora nenhuma teoria
contemporanea, apesar dos inumeros avancos feitos, tenha conseguido responder de modo pleno a
aparentemente mais simples das perguntas: “Afinal, o que é ler?” A resposta, ao que tudo indica, ndo
se encontra exclusivamente na aridez racional do “definir”. Por possuir aspectos historicos, cognitivos,
discursivos, pedagdgicos, psicologicos, sociais e relacionar-se intimamente com as revolucdes
tecnoldgicas, mostra-esconde-se em cada novo estudo. Relembraremos, ainda que brevemente, o
percurso humano desde as tabuletas de argila as telas dos aparelhos eletronicos, com o intento de
entender como as evolugdes sociais em diversas regides do mundo implicaram modificagdes nas
formas de conceber e praticar a leitura. .

Palavras-chave: Artigo completo, Normas cientificas, Congresso, Realize, Boa sorte.

INTRODUCAO

A escrita é uma atividade verbal que possui fins sociais. Insere-se, portanto, nos mais
complexos contextos da atividade humana. A partir do século passado, escrever tomou uma
nova dimensao com a significativa evolucdo das tecnologias de informacao e, sobretudo, com
o advento da Internet, uma rede de computadores dispersos por todo o planeta que permite a
troca de dados e de mensagens, por meio da utilizacdo de um protocolo comum. Por suas
caracteristicas (inter, abreviacdo de “internacional” e net, substantivo inglés que significa
rede, malha), a Internet une, virtualmente, usuarios particulares, entidades de pesquisa, 6rgaos

culturais, institutos militares, bibliotecas e empresas de toda envergadura. A utilizacdo da

! Doutora em Lingua Portuguesa pela PUC SP; coordenadora institucional do PIBID -

UB.silvia.costa@ub.edu.br
2

e + 1= +



mailto:silvia.costa@ub.edu.br

=hix
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A Internet surgiu e mudou o comportamento das pessoas, Em sua primeira fase, a
Internet implementou a soliddo: as pessoas passaram a trabalhar em casa e a comunicar-se
virtualmente. Atualmente ha uma preocupacdo em transformar a soliddo em ocasides sociais.
Assim, outros modelos de comunicacdo e formacdo de comunidades virtuais tém sido
possiveis. Mas parece imprescindivel compreender a linguagem em funcionamento em tais
contextos interativos.

Ao entrar numa rede social virtual, o cidaddo comum torna-se autor, e ainda que ndo
de forma totalmente ciente, naquele momento de autoria estd “desenhando” sua imagem. Esté4
criando seu ethos, conforme a nomenclatura de Aristoteles, ou como afirmou Goffman,
preservando ou mantendo sua fachada. O discurso escolhido para aquele momento é fruto de
um passado individual, perpassando pelo coletivo (social). As vivéncias de um individuo
estdo intrincadas em sua memoria, que por sua vez constroem a identidade do autor. Cada
individuo é impar, possui memorias tnicas e desta forma constréi sua individualidade, sua
identidade.

A autoria ndo mais se limita aos livros, aos papéis. Anteriormente escrevia-se para se
esconder, hoje, com a popularizacdo da internet, escreve-se para se mostrar.

Ao se colocar na rede social digital, o escrevente assume a autoria do que escreve: se
escreve de si, se utiliza a multimodalidade para tal, é autor e personagem. O que se coloca em
rede ndo precisa ser a verdade, porém precisa ser verossimil.

Escrever na Internet é participar de um processo em que o autor é colocado em relagao
com o0 outro e com 0s outros. Ser autor nesse espaco de virtualidade é praticar a liberdade de
mostrar-se diante do outro e com os outros em busca de uma identidade construida com o
outro. O autor do Facebook, por exemplo, veicula diversos géneros do discurso, porém a
tematizacdo ressalta a intencao de tal autor e demonstra o ethos e a fachada que se intenciona
manter.

Assim, seja qual for o género textual-discursivo presente nas publicacdes da Internet,
podemos considerar a existéncia de um processo de autoria e, como tal, reveladora de um
ethos. Em retorica, o ethos do orador do discurso equivale a esse sujeito que “se inscreve no
texto”, pois o discurso so se realiza no momento da sua interacao com o outro

Sabendo que na atualidade é mais comum a leitura em telas do que efetivamente a

leitura no papel, e que tal leitura pode ultrapassar — e cada vez mais — os limites da escola,
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METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos utilizados para desenvolver este trabalho foram
assim estabelecidos: levantamento e estudo de bibliografia sobre a leitura, escrita e sob
perspectiva histérica com diferentes autores e perspectivas acerca da virtualidade e da escrita
em papel abrangendo as perspectivas de leitura, autoria na era da virtualidade, além de
contemplar os aspectos fisicos e cognitivos da leitura, e a leitura e escrita em superficies

virtuais.
REFERENCIAL TEORICO

As concepgoes de leitura sdo variaveis. Cada grupo social concebe a leitura a sua maneira.
Ainda que de forma ndo tdo consciente, todos lemos a n6s e ao mundo a nossa volta para
vislumbrar o que somos e onde estamos. Como leitura ndao ocorre apenas com as letras,
podemos afirmar com Manguel (1997), que ler vem antes de escrever. Uma sociedade pode
existir sem escrever, mas nenhuma sociedade pode existir sem ler. Desse modo, lemos para
compreender ou para comegar a compreender.

Ler, pois, as letras de uma péagina é apenas uma das muitas variantes que a leitura oferece de
si mesma para os seres humanos. Em sentido lato, pode um astronomo ler um mapa de
estrelas que ndo existem mais; o zo6logo percebe os rastros de animais na floresta; o jogador
perscruta gestos dos parceiros antes de jogar uma carta, a dancarina assimila as anotagoes do
coredgrafo e sé depois realiza sua performance, o ptiblico admira e interpreta os movimentos
da dangarina no palco; o teceldo examina o desenho intrincado de um tapete sendo tecido, o
organista executa varias linhas musicais simultaneas orquestradas na pagina; os pais entendem
pelo rosto do bebé, os sinais de alegria, medo ou admiracdo; o adivinho chinés estuda as
marcas antigas na carapaca de uma tartaruga; o amante esquadrinha cegamente o corpo amado
a noite, sob os lengois, o psiquiatra ajuda os pacientes a decifrar seus sonhos perturbadores: o
pescador havaiano investiga as correntes e o oceano, ao mergulhar a mao na agua, o agricultor
examina o tempo no céu. Todos eles compartilham com os leitores de livros a arte de decifrar

e traduzir signos (Manguel,1997).
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Ler, porém, nao pode ser redquNsA’thl@rras e a sua interpretacdo. Sabemos,

hoje, que, embora nao haja grau@ﬂgggie&gﬁﬁmwmo existe um grau dez. Misteriosa, a
leitura deixa-se desvendar aos poucos, ndo se restringe a um significado tnico, mas, sim,
mostra-esconde significados que se revelam ou ndo em fungdo de intiimeros fatores ligados
aos propositos de leitura e as habilidades do leitor.

Ler, dentre todas as acepg0es citadas acima, é também um processo de construcao de sentidos
que se desencadeia a partir dos elementos linguisticos presentes na superficie textual e que
exige a mobilizacdo dos diferentes conhecimentos numa dada situacdo comunicativa. Esses
conhecimentos, pois, ultrapassam o dominio do codigo linguistico e envolvem experiéncias,
estratégias, objetivos de leitura, conhecimentos gerais, especificos, situacdo de comunicacao e
conhecimentos enciclopédicos.

Neste sentido, é possivel afirmar que a leitura é um processo que lida com diferentes aspectos
e que o sentido do texto se constréi na interacao entre autor-texto-leitor, na medida em que o
leitor usa estratégias diversas, articula, seleciona e elimina as possibilidades que sao
oferecidas pelo autor, através das pistas textuais, além dos conhecimentos que possui.

O ato de ler, pois, num primeiro gesto, implica olhar um ser no mundo e buscar nele
significados. Desde os tempos mais antigos de que temos registros pictéricos e escritos, as
sociedades, com ou sem escrita precisaram “decifrar” o mundo.

Para ler, em qualquer que seja a esfera ou situacdao - palavras numa pagina, expressdes no
rosto de uma pessoa ou até a maré, para que se possa realizar uma boa pesca, faz-se
necessario o uso de sentidos fisicos, visdo, tato, interligados aos cognitivos, que levam a
interpretacdo. Para avangarmos nossos estudos, necessario se faz o entendimento dos aspectos
fisicos do ato de ler, para posterior entendimento dos aspectos cognitivos de tal ato.

Observar e “decifrar” o mundo sdao movimentos de leitura que implicam um ato fisico e
simultaneamente, mental. Manguel (1997) afirma que, de acordo com o erudito francés Roger
Bacon, quando olhamos para um objeto, forma-se uma piramide visual que tem sua base no
objeto e seu apice no centro da curvatura da cornea. N6s vemos quando a piramide entra em
nosso olho e seus raios sdao dispostos sobre a superficie do globo ocular, refratados de tal
forma que ndo se cruzam. Ver, para Bacon, era o processo ativo pelo qual uma imagem do
objeto entrava no olho e era entdio apreendida pelos “poderes visuais” dele.
A leitura, para Leffa (1996), em sua forma mecanica, ocorre por meio de fixacdoes dos olhos
em determinados segmentos do texto, que podem ser uma palavra ou um pequeno grupo de
palavras. O leitor, aparentemente, ndao processa as letras que compdem um determinado

segmento de modo linear, da esquerda para a direita, mas de modo simultaneo. Assim como
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as letras também ndo sao procENAEI,@odos os seus detalhes, mas apenas
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O leitor ndo tem na memoria um molde para cada letra do alfabeto. Uma leitura feita pela
comparacdo de cada letra com esse molde fixo seria extremamente complicada e
antiecondmica, ja que seria necessario ndo um molde para cada letra do alfabeto, mas para
cada tipo possivel de letra (maitiscula, mindscula, negrito, italico, todos os diferentes tipos
usados em diferentes maquinas tipograficas e de escrever, sem falar nas diferentes caligrafias
de cada pessoa).
O movimento dos olhos durante a leitura acontece por meio de uma sequéncia de pausas e
saltos. Os olhos ndo deslizam em movimento uniforme sobre o texto, mas avancam pulando
de um ponto a outro. E durante as pausas, pela fixacdo dos olhos sobre o texto, que se d4 o
processamento visual dos caracteres impressos.
Assim, ainda de acordo com Leffa (1996), as estatisticas da literatura sobre os movimentos
dos olhos tém revelado os seguintes dados, em termos de médias: o nimero de fixacoes por
minuto é de 240; a distancia de fixacdo de um ponto a outro é de 25 mm; o leitor adulto 1&
uma média de 250 palavras por minuto; a duracdo de cada fixacdo corresponde a 250
milissegundos; os olhos ndo saltam apenas para frente, mas fazem também indmeras
regressoes.
Tais movimentos podem variar ndo apenas de pessoa para pessoa, mas sofrem mudancas
significativas de acordo com o contetido lido; o teor semantico pode ou ndo cooperar para
uma compreensdao mais rapida.
Depois de transcender a Igreja, a leitura passou a incorporar outros locais, como rotulos de
produtos, letreiros nas lojas, totens de propagandas. Outrossim, a leitura comeca a
acompanhar outras plataformas, que ndo eram habituais para a populagdao, como o cinema,
que passa a veicular a escrita com o intuito de auxiliar o entendimento do enredo. Na
primeira parte do século, o cinema mudo contava histérias com legendas intervaladas que
precisavam ser lidas para que se entendesse a trama.
A leitura dessas legendas, somada a leitura dos jornais, constituiram a leitura de centenas de
milhdes de pessoas em todo o mundo. Ler, constituia parte importante da integracdo social.
Ao contrario dos filmes mudos, essa atividade baseada por completo na leitura, ainda com
implicacGes inimaginaveis para o futuro, requer um envolvimento ativo, direto e integral com
a palavra escrita.
Com a chegada do computador de uso pessoal, na década de 1970, a leitura sofreu nova

transformacdo. Na realidade, em muitos casos, a palavra escrita e lida chegou a substituir a
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palavra falada: em vez de VlSltEN A Lel@ara alguém, muitos preferiram usar

o correio eletronico, as salas de bﬁa‘te apoeosiaplieativos de mensagens instantaneas.
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A internet surgiu e mudou o comportamento das pessoas. Em sua primeira fase, a internet
implementou a soliddo: as pessoas passaram a trabalhar em casa e a comunicar-se
virtualmente. Atualmente ha uma preocupacdo em transformar a soliddo em ocasides sociais.
Assim, outros modelos de comunicacdo e formacdo de comunidades virtuais tém sido
possiveis. Mas parece imprescindivel compreender a linguagem em funcionamento em tais
contextos interativos.
Em consondancia sobre o que ocorreu ao cinema e a tantas outras midias e tecnologias, a
internet tem, nos dltimos anos, inaugurado novos modos de gerir a informacao, de produzir
conhecimentos, de estabelecer relacoes socio-culturais. Certamente nem tudo € totalmente
inovador. Ndo ha, na histéria da humanidade, nada que se faca sem recorrer ao que ja foi
vivido, visto, experimentado, usado produtivamente. No entanto, o impacto da internet nos
diferentes segmentos de nossa sociedade traz consigo uma aura de novidade, modernidade.
A linguagem virtual tem também especificidades em sua escrita e nos modos de efetuar a
leitura. Além da velocidade com que ocorre a producdo/circulacao dos textos através de todas
as fronteiras do mundo, muitas vezes superando as barreiras linguisticas, ocorre também a
introducdo e sedimentacdo da escrita virtual em diferentes contextos sociais, fato este que
surpreende e assusta os estudiosos. Nesse sentido, codigos sdo recriados, palavras e
expressoes sofrem abreviacdes.
Mais conhecida como um repositério inesgotavel — de toda espécie e qualidade - a web dispoe
de milhdes de megabytes de informacdo. As pessoas, que tém acesso a rede mundial, buscam
informacdes onde e quando desejam, e também criam e publicam informacoes. Mas ndo de
qualquer maneira. Ha especificidades na leitura (da) e na escrita (para) web. Do ponto de vista
textual, esse tipo de producdo tem um interesse especial no que diz respeito ao modo de se
estruturar um texto e nele navegar ou, em termos mais técnicos, em relacdo a sua coeréncia e
coesdo (Koch, 2012).
O leitor na web ndo 1é da mesma forma que o leitor de livros ou revistas de papel. O leitor—
navegador tem o mundo ao alcance do clique do mouse. Basta o texto tornar-se mon6tono
para que o leitor se dirija a outras paragens, provavelmente para nunca mais voltar. A
sequéncia e a linearidade obtidas com o codice foram anuladas com a leitura em tela, na

estrutura de hipertexto.

-




=hix

A web é, hoje, um espelho doENeAnth de atividades, das comerciais as

educacionais, encontram-se preséhatestryarndes virtdalr<€€omo, entdo, prender a atencao desse
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leitor para lhe vender ou ensinar algo? Como capturar a sua fidelidade?
A pergunta é: como as pessoas leem na web? Mais do que na antiguidade, a leitura precisa,
por causa do montante existente, ser selecionada. Seja pelo fato de ter um mundo de
informagdo ao alcance do mouse, seja pelo desconforto da leitura na tela, pela multiplicidade
de atividades presentes na tela ou até mesmo por um possivel término de bateria, para se ser
lido na virtualidade, ha que se ser interessante, caso contrario, aquela leitura profunda
ocorrida no passado, tornou-se, na atualidade, algo pesaroso.
Nielsen denomina o estilo de escrita na web “piramide invertida”. Textos tradicionais em
papel comecam com uma afirmativa, consolidada ao longo da exposicdo, conduzindo
gradualmente a uma conclusdao. Na web, ndo existe espaco para esse tipo de texto. O
documento deve comecar pela conclusdo, ou seja, deve comecar onde textos tradicionais
terminam. Como o leitor raramente faz a rolagem das paginas, a ndo ser que seu interesse seja
capturado de imediato, a importancia de se chamar a atencdo logo nas primeiras linhas do
texto é fundamental. Essa férmula é também utilizada pelos jornais e revistas, por meio das
manchetes e leads, com a intencdo de atrair o leitor para o texto.
E extremamente dificil diferenciar a informacdo vélida da falsa ao se navegar na internet.
Pelas redes sociais de relacionamento, ou pelos aplicativos de mensagens instantaneas.
Frequentemente sdo veiculadas informacdes que, a posteriori, descobre-se serem falsas,
informag0es sobre pessoas desaparecidas, noticias de famosos que morreram, mensagem de
auxilios oferecidos pelo governo a populacao. O fato é que as pessoas tomam tais informacdes
como verdadeiras e repassam por diversos meios oferecidos pelas redes sociais para seus
conhecidos, os quais por sua vez, também as passam adiante, em um ciclo de grande
amplitude, na inocente crenca de que prestam grande servico publico A facilidade de
publicacdo e a acessibilidade cada vez mais ampla, permitem que praticamente qualquer
pessoa com um computador e acesso a internet possa criar e disseminar informa¢des mundo
afora. A verdade é que determinar se uma informacao é valida ou ndo, ndo é tarefa facil para
ninguém, pois demanda pesquisas em fontes nem sempre disponiveis, dada a velocidade com
que se propaga a noticia.
Tecla-se e navega-se em um ambiente interativo virtual com certas caracteristicas e fungdes
que fazem parte das condi¢oes de producdo do discurso: a velocidade de mudanga de turnos, a
multiplicidade de interlocutores, a imagem que cada sujeito faz de seus parceiros, os

conhecimentos partilhados, o monitoramento do fio condutor da conversagao.
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Diz-se que a concepgdo de hnENAcLI @nangeme” porque nela se incluiu,

além da propria lingua (o sistérmmecrtinguistice; idecicardter historico), a dimensdo social e
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contextual em que se ddo as interacOes entre as pessoas de uma dada comunidade linguistica e

a atividade do sujeito-falante, o trabalho linguistico-cognitivo que ele exerce a cada enunciado

e que atravessa o curso de sua propria lingua.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A leitura do material tedrico permite identificar que as concepgdes de leitura, longe de se
restringirem ao deciframento do c6digo escrito, abrangem uma rede ampla de interagoes entre
sujeito, mundo, linguagem e tecnologia. Os resultados da anélise indicam trés eixos centrais:
(1) a leitura como pratica humana anterior a escrita e essencial para a vida em sociedade
(Manguel, 1997); (2) a leitura como atividade cognitiva complexa, envolvendo aspectos
fisicos, estratégicos e interpretativos (Leffa, 1996); e (3) a leitura como pratica social e
tecnoldgica em constante transformacdo, influenciada pelos ambientes digitais e pela
circulagdo veloz de informacdes (Koch, 2012; Nielsen). Cada um desses eixos revela
exigéncias e desafios para a formacado de leitores na educacdo basica.

A partir de Manguel (1997), evidencia-se que todos os sujeitos, independentemente de nivel
de escolarizacdo, chegam a escola com repertérios de leitura do mundo construidos a partir de
suas experiéncias sociais, culturais e sensoriais. Isso significa que o processo de alfabetizacao
e letramento ndo se inicia do zero, mas sobre um conjunto de praticas interpretativas ja
existentes. Na educagdo basica, essa constatacao deveria impactar diretamente o planejamento
pedagégico, promovendo metodologias que dialoguem com essas leituras prévias — sejam
elas visuais, corporais, sonoras ou simbdlicas. No entanto, muitos contextos escolares ainda
privilegiam exclusivamente a leitura verbal linear, ignorando outras formas de decifrar e
atribuir sentido, o que limita o potencial de engajamento dos alunos.

Os resultados também apontam, com base em Leffa (1996), para a necessidade de considerar
o funcionamento fisico e cognitivo da leitura. A compreensdao de que os olhos realizam
movimentos descontinuos, com fixacOes e regressdes, bem como o fato de que o leitor
processa tracos distintivos e nao letras isoladas, reforcam a importancia de praticas de leitura

que respeitem o ritmo individual dos estudantes. O modelo homogéneo de leitura, ainda
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predominante em muitas escE N‘A(tnl@dados e pode gerar frustracGes e

dificuldades. Discutir leitura, poﬁmtggﬂgﬂp&;@gz@g?ﬁgtwtempos pedagdbgicos mais flexiveis,
diversidade de géneros, retomadas constantes, leitura em voz alta, leitura compartilhada e
atividades que mobilizem estratégias metacognitivas.

A anélise também demonstra que, com a ascensdao da web, os comportamentos leitores se
transformaram significativamente. Koch (2012) destaca que a coeréncia e a coesdo assumem
novas configuragcdes em textos digitais, enquanto Nielsen enfatiza que o leitor contemporaneo
demanda contetidos rapidos, objetivos e imediatamente relevantes. Na educacdo basica, isso
tem duas implicacdes. A primeira é que o aluno precisa aprender a navegar criticamente por
hipertextos, selecionando informacoes e avaliando sua confiabilidade. A segunda é que a
escola ndo pode ignorar os modos de leitura caracteristicos da cultura digital, mas deve
integra-los as praticas escolares, articulando-os com a leitura profunda e literaria. A discussao
revela que é na convergéncia entre o digital e o impresso, e ndo na oposicao entre eles, que se
pode formar leitores mais completos.

Outro resultado significativo diz respeito a dificuldade crescente de diferenciar informagoes
verdadeiras e falsas na web, aspecto intensificado pela velocidade e facilidade de
disseminacdo de contetddos. Esse dado reforca a urgéncia da educacdo midiatica na escola,
visto que criancas e adolescentes sdo grandes consumidores de conteido digital e, muitas
vezes, replicam informacdes sem critérios de checagem. A discussdo sugere que o trabalho
pedagégico precisa ir além da leitura literal, incorporando debates sobre autoria, veracidade,
intencdo comunicativa, manipulagdo de dados e circulagdo social dos discursos.

Por fim, a articulacdo dos resultados evidencia que formar leitores na educacdo basica
significa reconhecer a leitura como pratica multifacetada. A discussdo demonstra que nao
basta ensinar técnicas de decodificagdo ou interpretacdo textual: é preciso desenvolver leitores
sensiveis, criticos, multimodais e conscientes, capazes de transitar entre multiplas linguagens
e suportes. Os conceitos de Manguel, Leffa, Koch e Nielsen, quando analisados em conjunto,
apontam para uma formacao leitora que valoriza tanto o sujeito que lé quanto o contexto
sociocultural e tecnologico em que a leitura acontece. Assim, o trabalho pedagégico baseado
nesses referenciais pode promover avancos significativos na compreensdo, no engajamento e
na autonomia dos estudantes

Ao compreender que o ato de ler envolve elementos fisicos, cognitivos e culturais, como
demonstram Leffa (1996) e Manguel (1997), torna-se evidente que a escola precisa
desenvolver estratégias que considerem o leitor em sua complexidade. As fixagoes e

regressoes oculares descritas por Leffa, assim como os movimentos de decifracdo
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mencionados por Manguel, moEN Al.lélacesso que exige tempo, mediacdo e

estimulo continuo. Na educagad E@gﬁg&s@;ﬂ?@%ﬁ)ﬂ@iar ambientes alfabetizadores ricos,
diversificados e constantes, nos quais a leitura seja praticada em multiplos suportes e géneros,
permitindo que cada aluno avance conforme suas habilidades e experiéncias.

Além disso, Koch (2012) aponta para a importancia da coeréncia e da coesdao como elementos
estruturantes dos textos, especialmente no ambiente digital. Tal perspectiva é essencial para a
formacdo de leitores criticos na escola, ja& que os estudantes estdo imersos em uma cultura
marcada por hipertextos, multimodalidade e pelo fluxo acelerado de informagdes. Ensinar a
navegar, selecionar, comparar e validar dados é hoje tdo importante quanto ensinar a ler textos

lineares, e isso demanda da escola um trabalho sistematico com géneros digitais, leitura critica

da midia e praticas reais de investigacao.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das mudltiplas formas de ler apresentadas por Manguel (1997) evidencia que a
leitura é uma pratica anterior a escrita e inerente a experiéncia humana. No contexto da
educacdo basica, essa concepcao amplia o entendimento de que o aluno ndo chega a escola
como uma “tabula rasa”, mas como alguém que ja 18 o mundo, interpreta gestos, imagens,
sons e situagdes cotidianas. Reconhecer essas leituras prévias significa legitimar saberes
diversos e colocar o estudante como sujeito ativo na construcdo do sentido, abrindo espaco
para praticas pedagogicas que valorizem diferentes linguagens.

Ao compreender que o ato de ler envolve elementos fisicos, cognitivos e culturais, como
demonstram Leffa (1996) e Manguel (1997), torna-se evidente que a escola precisa
desenvolver estratégias que considerem o leitor em sua complexidade. As fixagoes e
regressdes oculares descritas por Leffa, assim como os movimentos de decifracdo
mencionados por Manguel, mostram que a leitura é um processo que exige tempo, mediacdo e
estimulo continuo. Na educacdo bésica, isso implica criar ambientes alfabetizadores ricos,
diversificados e constantes, nos quais a leitura seja praticada em multiplos suportes e géneros,
permitindo que cada aluno avance conforme suas habilidades e experiéncias.

Além disso, Koch (2012) aponta para a importancia da coeréncia e da coesdao como elementos
estruturantes dos textos, especialmente no ambiente digital. Tal perspectiva é essencial para a
formacdo de leitores criticos na escola, ja que os estudantes estdo imersos em uma cultura
marcada por hipertextos, multimodalidade e pelo fluxo acelerado de informagdes. Ensinar a

navegar, selecionar, comparar e validar dados é hoje tdao importante quanto ensinar a ler textos
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lineares, e isso demanda da eSCENA EI\@ com géneros digitais, leitura critica

da midia e praticas reais de inves}tf%ﬁvﬂ??ioguléﬂs :Tger;cléc"éums
eminario Nacional do

A discussao sobre os estilos de escrita e leitura na web, conforme destaca Nielsen, reforca que
os padroes de atencdo e permanéncia do leitor contemporaneo sao diferentes dos padroes
tradicionais. Para a educagdo basica, essa constatacdo exige repensar praticas pedagdgicas que
ainda pressupdem um leitor linear, paciente e silencioso. E preciso desenvolver propostas que
dialoguem com a cultura digital dos alunos, sem perder de vista a importancia da leitura
profunda, reflexiva e interpretativa. Assim, a escola torna-se responsavel por equilibrar
velocidade e profundidade, telas e papel, diversidade e sistematizagao.

Dessa forma, compreender a leitura como pratica plural, dindmica e histérica permite
reconhecer que formar leitores ndo é tarefa simples nem rdpida, mas um compromisso
continuo com a humanizacdo, a criticidade e a cidadania. Ao aproximar os conceitos de
Manguel, Leffa, Koch e Nielsen a realidade escolar, evidencia-se a necessidade de projetos
pedagébgicos que valorizem o ato de ler em suas diferentes manifestacées, desde as primeiras
descobertas até a leitura critica de textos complexos, impressos ou digitais. Somente assim a
escola podera contribuir para que os alunos se tornem leitores competentes, capazes de

interpretar o mundo e atuar nele de maneira ética, consciente e transformadora
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