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RESUMO

Entrar pela primeira vez em sala de aula no papel de docente, como estudante de licenciatura,
pode revelar desafios que evidenciam a necessidade de vivéncias pedagogicas significativas.
Este relato de experiéncia visa explorar como praticas pedagogicas realizadas em atividades
no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) contribuiram
para a construgdo da identidade docente inicial. A pesquisa, de carater qualitativo e formativo,
foi desenvolvida em 2025 com oito bolsistas sob a supervisdo de professor da érea.
Organizada em duas etapas: Na primeira delas, foram realizadas aulas de até 15 minutos,
sobre temas livres, ndo vinculados a Biologia, assistidas por planos de aula produzidos sem
consulta prévia a modelos. Ainda neste momento, refletiu-se sobre os esteredtipos da
profissdao e suas nuances. Logo apds as apresentacoes, os graduandos foram estimulados a
trocar feedbacks entre si, com acompanhamento da supervisdo, a fim de tecer analises criticas
e construtivas. Na fase seguinte, o tempo de aula foi ampliado para 30 minutos, focado em
temas de Biologia e com planos de aula reestruturados. A atividade aconteceu de forma online
e a andlise dos colegas se deu em formulério eletrénico e considerou aspectos como clareza
no tema, interacdo com o publico, organizacdo e uso de recursos multimidia. Os feedbacks
foram realizados em formulario online visando o aperfeicoamento da pratica docente. Os
resultados mostram que a experiéncia pratica inicial, combinada aos ajustes pds feedbacks,
ajudaram a desenvolver um exercicio docente mais autonomo, criativo e maduro, preparando-
nos para o futuro como professores. Concluimos que atividades interativas, realizadas em um
ambiente acolhedor e voltado a reflexao, sdo essenciais para que possamos nos reconhecer na
profissdo de educador e fortalecer nossa identidade como profissionais.
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interacdes entre o sujeito em formacao e o contexto escolar.

De acordo com Pimenta (1999), a identidade docente constitui-se a partir da
articulagdo entre saberes da prética, saberes teéricos e valores que orientam a profissao,
emergindo de um movimento reflexivo e continuo sobre o préprio fazer pedagégico. Além
disso, o processo formativo deve promover reconhecimento proprio do estudante como
professor em potencial, vislumbrando as dimensdes éticas, afetivas e sociais implicadas na

docéncia.

Ao considerar a complexidade do desenvolvimento de um profissional da Educacao, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) tem se destacado como uma
politica ptiblica que favorece essa construcao ao por meio do contato sistematico e prolongado

dos licenciandos com o cotidiano escolar.

Segundo Moraes, Guzzi e Sa (2019), o programa amplia o tempo de convivéncia com
a escola e oferece trocas qualitativamente mais expressivas entre licenciandos, professores da
educacdo basica e gestores, fomentando a reflexdo sobre a pratica e o desenvolvimento de um

olhar critico acerca dos desafios da profissao.

Essa imersdo continua permite uma formacao mais sensivel e contextualizada, distinta
daquela obtida em estagios pontuais, pois o licenciando participa ativamente do planejamento,
da execucdo e da avaliacdo das atividades pedagogicas, experienciando o processo educativo

em sua complexidade.

Este relato de experiéncia busca compreender como praticas pedagogicas
desenvolvidas no ambito do PIBID contribuiram para a construcdo da identidade docente

inicial, promovendo a reflexdo sobre os saberes e habilidades exigidos da profissao.

METODOLOGIA

A experiéncia relatada ocorreu entre maio e julho de 2025, envolvendo oito bolsistas
do PIBID, sob a supervisdo de um professor da area na Unidade Escolar para qual foram

designados.
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Na primeira etapa, os participantes ministraram aulas curtas, de até 15 minutos, sobre temas

1dade foi planejada em duas etapas

livres e ndo vinculados a Biologia, elaborando seus planos de aula de forma aut6énoma e
espontanea, sem consulta a modelos previamente estabelecidos. Essa etapa buscou observar
aspectos fundamentais do exercicio docente, como a postura profissional, a gestdao do tempo e

a utilizacdo de recursos didaticos.

Ainda nesse momento inicial, promoveu-se uma reflexdo coletiva sobre os
esteredtipos e as multiplas dimensdes da profissdo docente, estimulando uma analise critica
acerca do papel do professor na contemporaneidade. Logo ap6s as apresentacdes, 0s
licenciandos foram convidados a compartilhar percepcées e oferecer feedbacks miituos, em
dialogo com a supervisao, de modo a favorecer um ambiente colaborativo de aprendizagem,
escuta e autocritica construtiva, posteriormente compiladas para posterior devolutiva

individual e coletiva.

Na etapa seguinte, o tempo destinado as aulas foi ampliado para 30 minutos, agora
com foco em contelidos da area de Biologia e planos de aula mais estruturados e intencionais.
As atividades ocorreram de forma online e sincrona, e as avaliacdes dos colegas foram
registradas em formuldrios eletrénicos, considerando critérios como clareza na abordagem
tematica, interacdo com o publico, organizacdo didatica e uso de recursos multimidia. Essa
fase teve como proposito aperfeicoar a pratica pedagdgica dos participantes e consolidar

aprendizagens advindas da etapa anterior.

Apdés o término do processo, os relatorios reflexivos de cada um, contendo
expectativas, percepcoes e reflexdes, foram consultados para fins de analise complementar
para a elaboracdo deste artigo. Esses registros permitiram compreender como a experiéncia
efetivamente, segundo o respectivo autor, contribuiu para o desenvolvimento da autonomia

docente, da capacidade reflexiva e da consolidagdo da identidade profissional dos bolsistas.

A sistematizacdo dos relatos e das observacdes, a luz do conceito acdo/reflexao e
derivados (Schon, 2000) como abordagem teoérico-metodologica visando desenvolver uma
percepc¢do mais critica quanto ao fazer docente cotidiano e, desse modo, ser capaz de ajustar

as estratégias de acordo com as demandas escolares futuras.
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A preparacdo inicial de um licenciando é um processo complexo, dialético e
multifacetado, um percurso de construcdo de uma identidade profissional futura, que valoriza
sua histéria, cultura e papel social, permitindo superar a figura do docente ministra as mesmas
aulas repetidas vezes ao longo de sua carreira sem analisar sua pratica pedagogica e potencial

para melhorar a vida de seus educandos.

Além disso, conforme Tonello e Santos (2023), nesse contexto, a dindmica dissonante
entre os componentes tedricos transmitidos no Ensino Superior e a vivéncia pratica letiva na
Educacao Basica sdao elencados como desmotivadores aos graduandos e egressos das

Licenciaturas, agravando os indices de evasdo das Universidades e da escola.

Vale ressaltar que no campo de Ensino de Biologia, outros elementos pertinentes
integram o curriculo: contetidos abstratos de alta complexidade, suporte pedagégico de aulas
de campos e laboratério e temas transversais ligados a outras areas do conhecimento, dentre

outros a fim de finalizar o plano de curso do Ensino Médio (Tonelli e Oliveira, 2021).

A fim de melhorar o didlogo entre os diferentes niveis de ensino, novas politicas
publicas para Educacdo foram concebidas, em destaque, o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdio a Docéncia (PIBID), com seu repertorio de acOes e iniciativas para
aperfeicoamento educacional, foi criado por meio da Portaria Normativa do Ministério da
Educacdo (MEC) n° 38/2007 e regulamentado pelo Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010,
sob incumbéncia da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), com apoio do MEC, o projeto objetiva a vivéncia guiada do licenciando, com
suporte de profissionais atuantes em sala de aula na Educacdo Bésica correlata, em processo

de capacitacao para a futura profissao (Brasil, 2007, 2010).

Considerando que a experiéncia de participar do PIBID, tanto tem carater individual
quanto coletivo, a missao do complexo bolsistas-supervisores-coordenadores, executada em
uma escola real, é capaz de proporcionar praticas reflexivas que contribuem imensamente
para a construcdo da identidade desses futuros docentes, desenvolvendo habilidades e
competéncias que fomentem autoconfianca e criticidade aos graduandos participantes e,
assim, lapidem a sua pratica docente a partir das experiéncias iniciais em sala de aula (Tonelli

e Oliveira, 2021).

+ -+
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contempla a Escola como espaco formativo para o docente e sua experiéncia torna-se base

para a autorreflexdo e aprimoramento enquanto educador. Tal tendéncia pode ser condensada

em uma expressao, que traduzida livremente, equivale a “aprender fazendo”.

Posteriormente, novos teéricos contemporaneos, em destaque Kemmis (1999) e Schén
(2000), propdem o exercicio de racionalidade pratico-reflexiva para ser investigador da
propria atuacao pedagdgica, como quem observa e é observado em um microscopico: é objeto

e pesquisador de sua vivéncia na educacao.

Sendo assim, a ideia de investigar e refletir constitui o conceito de acao/reflexao e seus
paradigmas correlatos, tem sido tema de pesquisa de diversos autores na formacdo docente
atual. Essa perspectiva parte da compreensao de que o professor ndo é um mero aplicador de
técnicas, mas um sujeito ativo na producao do conhecimento, cuja pratica deve ser

constantemente analisada e reelaborada a luz da reflexdo critica.

Como resultado do uso dessa abordagem, Dantas e Carvalho (2012) citam como
beneficios decorrentes valorizacdo da carreira docente, desenvolvimento de novas estratégias
para ensinar diferentes conteidos, melhor compreensao da relacao teoria e pratica, melhoria

da autoconfianca e valorizacao do trabalho em grupo dentre tantos outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A situacdo formativa da pratica docente inicial entre os pares buscou verificar as
competéncias e potencialidades individuais ao contemplar tematicas que os alunos teriam

maior desenvoltura na apresentacao dada a livre escolha dessas.

Em uma anélise complementar dos relatérios reflexivos entregues no inicio das
atividades do Programa, eles reforcam que a maioria dos bolsistas ndo possui experiéncias
formais em Ensino, portanto as identidades docentes pessoais construidas até o momento

foram determinantes para a planejamento e execucdo das apresentagoes.

Por conta disso, aspectos relevantes na sala de aula foram observados, tais como

dificuldades quanto ao controle do tempo, uso de uma linguagem mais coloquial, utilizacao
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educacional.

Apesar das dificuldades enfrentadas, esforcaram-se a exercer a atividade como
docentes e, posteriormente, foi dedicado um momento reservado a comentarios e trocas de

impressoes do supervisor, da coordenadora de area e também, de cada bolsista.

Tivemos, portanto, nessa atividade do PIBID, uma experiéncia com a docéncia através
de uma pratica pedagdgica, onde de acordo com Tonello e Santos (2023) é aquela que possui
uma organizacdo dotada de intencionalidades e acOes que agreguem sentido a ela. Cada
participante dessa etapa da atividade pode aprender por meio dessa pratica e ainda colaborar

com o aprendizado de seus pares.

Quando a segunda sessdo, essas aulas remotas exigiram dos bolsistas um bom uso
dessas tecnologias tanto para a producdo quanto para a execucdo das aulas. Além disso, o
préprio formato de aula virtual trouxe situacoes distintas de uma aula convencional, como a
interacdao com os alunos limitada as telas dos dispositivos. Como os alunos e ouvintes
envolvidos eram os préprios bolsistas da atividade e o supervisor, pode-se acompanhar a
experiéncia tanto sob a 6tica de um aluno quanto de um professor. Como aluno, sentiu-se uma
maior dificuldade em manter-se atento a aula e a nao utilizar o dispositivo eletrénico para

outra atividade paralela.

Considerando o saber docente como sendo dividido no conhecimento, na experiéncia e
no saber pedagogico, de acordo com Oliveira e Pilatti (2024), entdo podemos considerar que
nas aulas da primeira os bolsistas possuiam, principalmente, os conhecimentos que cada um ja

detinha anteriormente e, em menor proporcao, os outros constituintes do saber docente.

Alguns bolsistas conseguiram utilizar melhor as potencialidades que uma TDIC
oferece, quando, por exemplo, entraram em sites interativos, convidando os bolsistas a
realizarem os passos feitos na aula. Entretanto, outros bolsistas mostraram um uso mais
limitado, aproximando-se mais de uma aula convencional e presencial, carregando algumas
das desvantagens proprias das aulas expositivas presenciais que seria a pouca interacao,
participacdo e atratividade somando-se as desvantagens do ambiente virtual que pode
aprofundar a falta de interacdo dos alunos, quando ndo utilizados corretamente, e tornar a

atividade pouco atrativa, frente a outras atividades possiveis num dispositivo tecnologico.
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vezes, apenas se vé fotografias ou os nomes das pessoas, gerando incertezas sobre o nivel de

atencao e interesse dos alunos ou mesmo se de fato estavam presentes no ambiente virtual da

aula.

Takahashi e Lorencini Junior (2019) investigaram a identidade social docente em
licenciandos de Ciéncias, e concluiram que o processo de socializacdo durante a formacao
inicial exerce influéncia direta na representacdo e no reconhecimento do pertencimento ao

grupo profissional docente, moldando como os formandos percebem o papel de professor.

Esse segundo momento de apresentacdes proporcionou reflexdes significativas acerca
do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) no contexto
educacional. Observou-se que, apesar da resisténcia de alguns profissionais e da limitada
abordagem dessas ferramentas em certos cursos e curriculos, elas ja se consolidam como parte
integrante das praticas docentes contemporaneas. Evidenciou-se, assim, a importancia de que
o professor possua, ao menos, um dominio basico dessas tecnologias, desde as mais simples
até as mais complexas, para que possam ser utilizadas de maneira intencional e significativa
no processo de ensino-aprendizagem. Conforme destaca Souza (2021), a interatividade
promovida pelas TDICs é um elemento essencial, pois estimula o interesse dos alunos pelos
conteidos abordados e favorece a constru¢cao de um ambiente educativo dialogico, baseado na

troca e na colaboracao entre os sujeitos envolvidos na pratica pedagdgica.

Os resultados mostram que a experiéncia pratica inicial, combinada aos ajustes pos
feedbacks, ajudaram a desenvolver um exercicio docente mais autbnomo, criativo e maduro,

preparando-nos para o futuro como professores.

Além das experiéncias ja descritas, uma das atividades de maior relevancia relatada
por uma das bolsistas foi a elaboracdo de planos e a apresentacdao de aulas que simulavam
situacdes reais de ensino. Nessa etapa, foi necessario estudar temas diversificados, construir
planos de aula coerentes com os objetivos propostos e adapta-los ao tempo estipulado para as
apresentacoes. As aulas foram avaliadas pelo supervisor, pela coordenadora de area e pelos
demais bolsistas do ntcleo, o que possibilitou um retorno construtivo e plural acerca dos

pontos fortes e dos aspectos a serem aprimorados.
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convidados. Essas trocas configuraram-se como espagos formativos fundamentais, uma vez

que proporcionaram subsidios tedricos e praticos para o planejamento das aulas e

oportunizaram a aplicacdo de estratégias e orientacdes sugeridas pelos docentes. Dessa forma,

essa experiéncia consolidou-se como um exercicio significativo de articulacdo entre teoria e

pratica, reforcando a importancia da colaboracdo e da reflexdo no processo de formacao

docente.

Quadro X — Lista de temas selecionados para as aulas preparatérias dos BIDS

Bolsista Tema Aula 01 Tema Aula 02

A Masculinidade Metabolismo do alcool

B O Melhor Aplicativo para trabalhar de | Anatomia e Fisiologia comparada para
Moto no Brasil em 2025 o0 deslocamento terrestre

C Filmes Stop motion Estratégias ecologicas de sobrevivéncia

D Musica para Amadores/Leigos Comumca(';ao entre animais -

Cibernética
E Introducdo a Aviagdo Comercial Anatomia e FISIZI(?;‘Z comparada para
F Principios basicos de Parque Estadual Marinho da
Magic:The Gathering Pedra da Risca do Meio
G Estoicismo Transmissdo do impulso nervoso
H Educacao Inclusiva (TC) Tustragdo cientifica

Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 1 — Registro das vivéncias docentes realizadas nas aulas 01 (presencial - esquerda) e 02 (remota - direita).

)

CARACTERISTICAS

Fonte: Acervo PIBID Biologia CCS UECE

-
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Em relato, uma participante destacou que, em maio, apresentou sua primeira aula na sala
Multimeios da escola-campo, abordando um tema livre, musica, escolhido justamente por nao
ter relacdo direta com a Biologia, conforme sugestdo do supervisor, com o intuito de
promover maior conforto e espontaneidade nesse primeiro contato com a docéncia. J& em
julho, durante a segunda etapa das apresentacOes, realizada de forma on-line, a mesma
bolsista ministrou uma aula sobre Bioacustica, tema proposto pelo supervisor, que estabelecia

uma ponte conceitual com o primeiro.

Um estudo de Tonelli e Oliveira (2021), intitulado Identidades docentes no contexto
do PIBID em Biologia, investigou bolsistas de licenciatura em Biologia e identificou indicios
fortes de que a participacdo no PIBID favorece a construcdo identitaria ao possibilitar

vivéncias praticas, reflexivas e de interacdo com comunidades escolares.

Essa continuidade tematica possibilitou perceber a evolucao no desempenho docente,
especialmente em aspectos como planejamento, dominio de conteido e uso do tempo de aula,
um ponto que, segundo a bolsista, foi aprimorado entre as duas apresentacdes. Além disso, o
processo de troca de feedbacks, tanto ao avaliar colegas quanto ao ser avaliada, revelou-se
essencial para o desenvolvimento profissional, pois proporcionou o reconhecimento dos
proprios pontos fortes e fragilidades, além de incentivar a construcao de praticas pedagogicas

mais conscientes e reflexivas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final dessa trajetéria, constatou-se um significativo aumento na seguranga e
autonomia para planejar e conduzir aulas, elaborando cronogramas compativeis com o tempo
disponivel e antecipando os recursos e estratégias pedagdgicas mais adequadas aos objetivos
propostos. Essa competéncia vai além do simples seguimento de um roteiro: envolve
compreender o ritmo necessario para o desenvolvimento das atividades, organizar etapas de
forma coerente e prever possiveis imprevistos, tornando o planejamento um instrumento
flexivel e adaptavel as demandas da pratica docente.

Além disso, o artigo Processos formativos e identidades docentes de professores/as de
Ciéencias e de Biologia: o que dizem os anais do Congresso Nacional de Formacdao de
Professores (Chefer, Santos & Oliveira, 2018) aponta que, em estudos de anais, trés eixos se
destacam como constitutivos da identidade docente: (i) a formagdo inicial, (ii) a formagao
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Paralelamente, a experiéncia proporcionou o desenvolvimento de uma compreensao
mais contextualizada e critica do processo de ensino-aprendizagem, articulando teoria, pratica
e realidade escolar. Essa reflexao possibilita analisar os desafios individuais e as condicdes de
aprendizagem que poderdo ser enfrentados no futuro, permitindo propor intervengodes
pedagogicas coerentes com cada contexto escolar.

Ao longo dos meses de participacdo no PIBID, tornou-se evidente que as atividades
planejadas e acompanhadas pelo supervisor e pela coordenadora de area ultrapassavam a
dimensdo de exercicios pontuais, configurando-se como oportunidades concretas de
crescimento profissional, aprendizagem efetiva e reflexdo sobre o papel do professor em
formacdo. Destaca-se, ainda, a importancia do planejamento estratégico, da colaboracdo entre
os bolsistas e do trabalho em equipe, elementos que se mostraram essenciais para a
consolidacdo da identidade docente inicial e para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
mais autonomas, criativas e reflexivas.

Concluimos que atividades interativas, realizadas em um ambiente acolhedor e voltado
a reflexdo, sdo essenciais para que possamos nos reconhecer na profissdo de educador e
fortalecer nossa identidade como profissionais.

A atividade formativa inicial de simulacdo de aulas proporcionou vivéncias concretas
na pratica docente, abrindo espagos significativos para reflexdes e aprendizagens que
contribuiram para a formacdo dos bolsistas enquanto futuros profissionais da educacdo. Nesse
contexto, ficou evidente a relevancia da experiéncia e do saber pedagégico, além do
conhecimento tedrico, como elementos constitutivos do saber docente. Observou-se, ainda, a
necessidade do constante aprimoramento dos profissionais da educagdo frente as mudangas
tecnoldgicas, ideoldgicas e histéricas que se manifestam no ambiente escolar. Por fim, a
dindmica de acdo-reflexdo-acdo mostrou-se essencial, evidenciando que o docente assume
simultaneamente os papéis de aluno e de professor, favorecendo a construcdo de uma pratica
pedagoOgica mais consciente, critica e adaptativa.

Essas evidéncias convergem para enfatizar que a formacgdo de identidade docente ndo
€ algo que se constroi apenas no espaco universitario ou em disciplinas teoricas, mas
sobretudo nas situacdes formativas vivenciadas: o ensinar simulado, o feedback, a reflexdo, o
exercicio pratico supervisionado, a interagdo com o ambiente escolar. Sdo nesses momentos
que o licenciando pdde experimentar, errar, ajustar, perceber-se professor, desenvolver
autonomia e incorporar valores profissionais. Um estudo de Tonelli e Oliveira (2021)
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