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RESUMO

A utilizacdo da maquete como recurso didatico na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem se
mostrado eficaz para aproximar os estudantes do contetido, tornando as aulas mais dinamicas, atrativas
e significativas, ao possibilitar a construgdo coletiva do conhecimento e a valorizacdo das experiéncias
vividas pelos educandos. O trabalho foi desenvolvido com uma turma da E.M.E.F. Odete Barbosa
Marvdo e contou com trés etapas principais: a realizacdo de aulas expositivas dialogadas sobre a
tematica da agua e da composicdo das bacias hidrograficas, com destaque para a bacia amazoénica; a
construcdo coletiva da maquete utilizando materiais acessiveis, que possibilitou associar o contetido
teérico ao recurso produzido em sala; e o levantamento bibliografico, que forneceu a base para a
fundamentacgdo tedrica, ressaltando a importancia da aplicacdo de metodologias ativas no processo de
ensino-aprendizagem da EJA. Os resultados demonstraram que os alunos participaram ativamente em
todas as fases, desenvolvendo habilidades colaborativas, senso de organizacdo e protagonismo, além
de compreenderem de forma concreta conceitos abstratos, como os relacionados as bacias
hidrograficas. Observou-se ainda que a pratica contribuiu para fortalecer a autoestima dos estudantes,
que se sentiram valorizados ao produzirem um recurso pedagdgico concreto, capaz de ser
compartilhado com a comunidade escolar. Assim, conclui-se que a maquete, além de ser um recurso
ilustrativo, configura-se como uma importante ferramenta pedagégica para a EJA, promovendo
aprendizagens significativas, a integracdo entre teoria e pratica e a valorizacdo das trajetérias dos
educandos, cumprindo o papel social da educacdo.
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Quando se fala em I‘eCU\E MM!H pedagogicos, retratam-se elementos
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necessarios a constru(;ao das aulas, V1sto que, por muitas vezes, a carga conteudlsta torna o

ensino rigido e cansativo. Todavia, a ado¢dao de certos materiais e métodos pode ajudar a
quebrar o paradigma tradicional e “bancéario” frequentemente empregado (Freire, 1996).
Desse modo, a producdo e a aplicacao de recursos mostram-se essenciais na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Isso ocorre porque grande parte do material didatico disponivel nas
escolas é direcionado aos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que demanda o
desenvolvimento de estratégias especificas para a EJA, que levem em conta a necessidade de
aprendizado e a capacidade de abstracdo da realidade desses sujeitos.

Com base no que foi apresentado, propde-se o trabalho direto com recursos didaticos
na EJA, permitindo que os alunos compreendam a realidade sob uma nova 6tica. Diante disso,
a aplicacdo da realidade durante as aulas é essencial, pois muitos discentes trazem consigo
uma carga de vivéncias e experiéncias que podem ser compartilhadas e utilizadas como eixo
central do conteido. Somando-se a isso, a interacdo entre o aluno e o recurso tende a ser
bastante produtiva, visto que, durante a confeccdo e a articulacdo entre teoria e pratica, a

realidade é apresentada sob um angulo antes inexplorado, destacando que;

A busca por recursos e metodologias de ensino que favorecam a aprendizagem e, ao
mesmo tempo, maior interesse do aluno nas aulas, deve estar entre as preocupagoes
do professor. Ndo se trata de simplesmente abandonar o livro didatico e o quadro
branco para fazer uma aula diferente com mapas, gréaficos, fotografias, maquetes,
jogos e estudos do meio, por exemplo. O que se deve ter em vista sdo as
contribui¢des no processo de ensino-aprendizagem (Jorddo, Pessanha & Reis, 2021,
p- 58).

Nesta perspectiva, producdes como maquetes, cartilhas educativas ou jogos tornam-se
necessarias no ambito do ensino e aprendizagem, pois o ato de criar e modular formas que
facilitem a compreensdo e a abstracao da realidade é essencial, como destaca Sabino (2023).
Tais recursos tornam o ensino mais atrativo e eficaz para os alunos da EJA (Ensino
Fundamental II), permitindo trabalhar topicos centrais da Geografia e ampliar o interesse dos
estudantes pelo tema proposto. Com base nisso, 0 objetivo deste artigo é apresentar e avaliar a
utilizacdo da maquete como recurso didatico no ensino de bacias hidrograficas na EJA,

visando facilitar a compreensao de conceitos geograficos complexos.
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A presente pesquisa ad%m?@%ﬁ%mwmhtaﬁva, caracterizando-se como um
relato de experiéncia fundamentado em levantamento bibliografico e interven¢do pedagégica.
As atividades foram desenvolvidas com uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
na E.M.E.F. Prof* Odete Barbosa Marvado, composta por cerca de 20 alunos matriculados,
com frequéncia média de 10 a 15 discentes durante as etapas da aplicagao.

O percurso metodologico estruturou-se em trés momentos distintos e complementares:

1* Etapa: Fundamentacdo Teodrica e Didlogo; O primeiro momento consistiu na
construcdo da base tedrica por meio de aulas expositivas dialogadas. Abordou-se a tematica
da agua sob uma perspectiva biologica (composicdo e caracteristicas gerais), sua
disponibilidade e os multiplos usos globais. Em seguida, o foco voltou-se para a geografia
fisica, discutindo a composicdo das bacias hidrograficas, com énfase na Bacia Amazonica.
Para tanto, utilizaram-se recursos visuais (slides) com conceitos, mapas e imagens estruturais
do Rio Amazonas, promovendo a associagdo entre a teoria e o territorio regional.

2% Etapa: Pratica Pedagogica e Confeccdo da Maquete; O segundo momento foi
dedicado a materializacdo do conhecimento por meio da constru¢do de uma maquete. Os
alunos protagonizaram a confecgdo do recurso, utilizando materiais como: placas de isopor e
cola especifica; tinta guache e pincéis; tesoura e palitos de churrasco; elementos cenograficos
(casas de papeldo e arvores feitas de esponja).

Este processo permitiu que todos os discentes presentes se envolvessem ativamente,
associando o contetido discutido anteriormente ao material produzido. A maquete possibilitou
a visualizacdo da realidade geografica através de uma escala reduzida, facilitando a abstracao
de conceitos que, em outros recursos (como mapas de papel), poderiam parecer mais
complexos.

3* Etapa: Levantamento Bibliografico e Analise; Para a consolidacdo deste artigo,
realizou-se um levantamento bibliografico focado em obras e artigos cientificos que discutem
a EJA e o uso de recursos didaticos no ensino de Geografia. O referencial teérico buscou
sustentar a necessidade de metodologias diferenciadas que respeitem as especificidades desta
modalidade de ensino, contribuindo para que o estudante compreenda a tematica central a

partir de sua vivéncia e da pratica mediada.

REFERENCIAL TEORICO
Expressamente, a educagdo é um direito de todos, como retrata a Constituicdo Federal

de 1988 (Brasil, 1988). Diante disso, existe a garantia para todos os cidaddaos que visam
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adentrar no ambito educativoE“ALgl@ que ndo conseguiram estudar ou

concluir os estudos na “idade cermt’onserm;g@s'sweicm acesso a educacao, pois é “Direito
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universal de aprender, de ampliar e partilhar conhecimentos e saberes acumulados ao longo da
vida, e ndo apenas de se escolarizar” (Brasil [...], 2008, p. 1, apud; Barcelos, 2014, p. 488). No
que se refere a (EJA), é dito que;
A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) foi instituida legalmente no Brasil como
modalidade de ensino, fundamental e Médio, em 1996, com a aprovagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, n° 9394/96 (BRASIL, 1996b), destinada
aqueles que ndo estudaram na idade escolar propria, em atendimento a demanda de
jovens e adultos analfabetos, a baixa taxa de escolaridade e ao atraso escolar, cujos

indices, historicamente, compdem a realidade educacional do nosso pais (Becker,
2020, p. 02).

Para além disso;

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996b, Art. 37).

Pois bem, com base na garantia de acesso a educacdo, retratamos os estudantes que
estdo em sala de aula. Assim, muitos deles estdo apoiados na forma criativa e educativa
empregadas nas outras turmas, ou seja, muitas vezes sdo utilizados conteidos, dinamicas e
materiais vindos de outras aulas. De certo modo isso é compreensivel, pois nem sempre
existem recursos, e quando existe a disponibilidade deles é limitada.

Os recusos didaticos que sdo utilizados no ensino de Geografia, na maior parte do
tempor, retratam algumas tematicas sociais, mas existe um grande apelo pelo componente
fisico, que é utilizado para demonstar as mudangas no planeta influenciada principalmente
pelo ser humano como principal agente modificador do espago. Isso estd implicado

diretamente a construcao das aulas de Geogarfia, pois;

O ato de ensinar Geografia envolve diversas habilidades por parte do professor e é
um desafio diante das rapidas e muiltiplas transformagdes que ocorrem no espago
diariamente. A missdo da constante atualizacdo e desenvolvimento do conhecimento
do mestre precisa ficar também alinhada ao modo de integrar o aluno a esse saber.
(Sabino, 2023, p. 02).

O ato de ensinar ou construir conhecimento, tem seu ponto de partida através do
professor, e para que ele tenha éxito em sua fungdo, necessita-se de discentes que demonstrem
interesse e foco no assunto proposto no ensino de Geografia, além disso, os objetos de
conhecimento e seus elementos devem ser exemplificados de forma visivel indo além do

conceito em si na sua forma tedrica, sendo que;
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No processerdenensindoeaprendizagemde geografia, considera-se importante que o

professor devé SpiprARIeN & Etratégias de ensino (trabalho de campo, mapa
conceitual, maquete geografica) que o possibilitam abordar o componente fisico-
natural relevo de maneira integrada com os demais componentes e em conjunto com
os sociais, tornando-o um contetido poderoso na vida dos escolares (SILVA;
ALVES, 2022, p. 02).

Notadamente, a maior parte das producdes de recursos pedagogicos esta voltada para o
ensino de alunos do ensino basico de educacdo, mas de certa forma desconsidera uma outra
esfera de estudantes presentes na instituicdo de ensino, a Educacdao de Jovens e Adultos
(EJA). Além disso, as estratégias propostas pelos educadores ndo podem delimitar-se aos
alunos mais juvenis, mas também estender-se aos de idade mais avangada, cada turma carece
de diferentes formas de ensino e isso implicara na sua aprendizagem.

Boa parte do ensino de Geografia e/ou outras areas do conhecimento tem o papel de
alcancar todos os estudantes da rede de ensino. Como mencionado anteriormente, os alunos
da EJA devem ser considerados no planejamento e na construcdo das aulas. Muitas vezes, a
execucdo das aulas ndo tem total énfase na tematica central, deste modo, a utilizacdo de
recursos didaticos seria de extrema importancia no ensino de Geografia, mas vale o destaque
para as maquetes que aproximam o estudante de sua realidade através de uma outra oOtica.
Como destaca (SILVA, 2019, p. 03) “A maquete como recurso didatico para o ensino de
Geografia consiste em ser bastante atrativa, além de permitir expressar o conjunto de
elementos apresentados na paisagem a serem estudados”.

O trabalho desenvolvido nas aulas de geografia demonstra diversas caracteristicas do
mundo, sejam elas sociais ou fisicas. As tematicas que mais utilizam as maquetes sdo as
relacionadas aos componentes fisicos do mundo, como areas de vegetacdo, desmatamento,
areas urbanas e rurais, biomas, clima e, por fim, as bacias hidrograficas. A hidrografia é um
tema bastante explorado nas aulas de geografia, e por isso a utilizacdo de maquetes é tdo

necessaria, sendo que;

O uso da maquete geografica de uma bacia hidrografica urbana como recurso
didatico no ensino de geografia, por exemplo, possibilita visualizar e analisar as
meso e macro formas do relevo no espaco de vivéncia dos escolares. Permite, além
disso, abordar o relevo de maneira integrada com os demais componentes fisico-
naturais e sociais, e o resultado da interacdo humana no espaco geografico (SILVA;
ALVES, 2022, p. 06).

Um imenso formato geografico é reduzido e apresentado em uma diferente escala
através da maquete geografica, deste modo, é possivel alcangar varias formas e temas dentro

de uma s6 maquete, o ganho de informagoes e a exemplificacdo conceitual torna-se notavel.




=hiX

Como destacam Silva e Alves EZN!Aataleeogréﬁca constitui uma importante

estratégia de ensino para os altmesipois cormtitodevsistema apresentado, estes, enquanto
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cidadaos ativos, deveram entender as relacées sociais e principalmente os movimentos fisicos

da bacia hidrografica em questdo, e por estarem inseridos nesta realidade, como isso implica

na sua vida cotidiana.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A utilizacdo da maquete como recurso didatico na Educacdao de Jovens e Adultos
(EJA) mostrou-se um recurso eficaz para aproximar os estudantes do conteido trabalhado,
promovendo maior interesse, participacdo e compreensdo dos temas abordados. Durante a
construcdo coletiva, observou-se que os alunos se engajaram de forma ativa nas etapas de
pesquisa, planejamento e execucdo, aplicando seus conhecimentos praticos adquiridos em
experiéncias de vida e no cotidiano.

Um dos principais resultados identificados foi o desenvolvimento de habilidades
colaborativas, uma vez que a constru¢do da maquete exigiu organizacdo em grupos, divisao
de tarefas e respeito as contribuicdes de cada integrante. Além disso, o carater visual e
concreto do recurso facilitou a assimilacdo de conceitos abstratos, como no caso das bacias
hidrograficas, que possibilitaram serem visualizadas em escala reduzida e relacionadas
diretamente com a realidade local.

Desse modo, é evidente que o uso da maquete contribui para um processo de ensino-
aprendizagem significativo, pois promoveu a contextualizacdo dos contetidos e possibilitou
que os estudantes relacionassem teoria e pratica. Diferente de recursos prontos ou
excessivamente tedricos, a maquete proporcionou protagonismo ao aluno da EJA, respeitando
sua autonomia e valorizando suas experiéncias.

Outro aspecto relevante observado foi a autoestima dos educandos, que, ao final da
atividade, sentiram-se valorizados por terem produzido um recurso pedagdgico concreto,
visivel e passivel de ser compartilhado com a comunidade escolar. Essa aula foi diferente, foi
dindmica, e isso reforca a importancia de praticas pedagogicas que se afastem do ensino
tradicional reproduzido na EJA.

Portanto, os resultados indicam que a maquete é mais do que um recurso ilustrativo:
ela se configura como uma ferramenta pedagogica que promove aprendizagens significativas,
fortalece o trabalho em grupo e da visibilidade a construcdo coletiva do conhecimento,

aspectos fundamentais para a modalidade EJA.
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CONSIDERACOES FINAIS E N AL I c

Em suma, utilizar recurs?é)@cehdfaf!feesulwlwadesttp&ra a Educacdo de Jovens e Adultos
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significa reconhecer as singularidades desse publico, valorizando suas experiéncias de vida
como ponto de partida para o processo de aprendizagem. E fundamental, portanto, que tais
recursos estejam alinhados as realidades socioculturais dos discentes, respeitando suas
trajetorias e promovendo uma aprendizagem significativa.

Nesse sentido, a constru¢do da maquete mostrou-se uma estratégia eficaz, uma vez que
permitiu aos alunos compreenderem, na pratica, os conceitos basicos da composicao de uma
bacia hidrografica. Desse modo, o ensino na EJA supera a mera adaptacdo do ensino regular,

constituindo-se como um espaco de inclusdao e emancipacdo, que cumpre o auténtico papel

social da educacao.
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