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RESUMO

O presente estudo se insere na discussdo sobre a formacdo docente no Brasil, abordando os desafios e
potencialidades do contexto contemporaneo. A docéncia é compreendida como uma pratica social,
histérica e politica, fundamentalmente relacionada ao desenvolvimento humano e a acdo pedagogica.
O objetivo da pesquisa é examinar a formacdo de professores a partir da psicologia histérico-cultural e
da pedagogia histérico-critica, com énfase na compreensdo de que o ensino deve contemplar a
historicidade da pratica educativa e o compromisso ético-politico do professor. A metodologia
utilizada foi uma revisao bibliogréafica aprofundada, fundamentada nos trabalhos de Vigotski (2007),
Luria (1979), Leontiev (2004), Saviani (2009, 2013), Facci (2013) e Martins (2011, 2013), entre
outros. A formacdo docente no Brasil enfrenta desafios histéricos relacionados a fragmentacao
curricular, a desvalorizacdo social da profissdo e as desigualdades estruturais, que exigem uma visao
ampliada e critica do papel docente. Conclui-se que ser e tornar-se educador sdo processos
inseparaveis, que envolvem uma continua construcdo identitaria, tedrica e pratica, orientada por um
compromisso ético-politico com a emancipacdo humana.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Psicologia histérico-cultural, Pedagogia
histérico-critica, Emancipacdao Humana.

INTRODUCAO

A formacdo do professor constitui um dos pilares centrais na construgcdo de sistemas
educacionais democraticos, inclusivos e emancipatorios. Entretanto, essa formagdo ndo pode
ser compreendida apenas como um processo técnico ou mecanico de aquisi¢dao de saberes. Ao

contrario, trata-se de um percurso complexo, que envolve a constituicdo de uma identidade

! Graduando do Curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Estado do Ceara - IFCE, marynny.souza09@aluno.ifce.edu.br;
? Graduando do Curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do

Estado do Cearé - IFCE, teresa.serpa06@aluno.ifce.edu.br;
3Dg do-Profe BLT do Institut

nologia do E




By

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

profissional e humana, marcada pela historicidade, pela mediagdo social e pela reflexdo critica
sobre a pratica pedagoégica.

Facci (2013) chama a atencao para a dualidade entre valorizacdo e esvaziamento do
trabalho docente, evidenciando que o reconhecimento social do professor ainda é permeado
por contradicdes e desafios profundos, os quais refletem, em grande medida, as
desigualdades estruturais da sociedade brasileira. Diante dsso, a formagdo docente precisa ser
orientada por uma visao ampliada do papel do educador, que promova o desenvolvimento
integral dos sujeitos.

Na perspectiva da psicologia histérico-cultural, fundamentada por Vigotski (2007) e
aprofundada por Luria (1979) e por Leontiev (2004), o desenvolvimento humano é resultado
da mediacdo entre o individuo e o contexto social, especialmente através da linguagem e do
trabalho coletivo. Portanto, a formacdo do professor deve incorporar esses fundamentos para
efetivamente contribuir com a transformagao das condi¢oes histéricas e sociais, considerando
0 compromisso ético-politico de ser e tornar-se docente.

Saviani (2009) contribui para esse debate ao apresentar um panorama histérico da
formacdo docente no Brasil, destacando a necessidade de superar a dicotomia entre formacao
cultural-cognitiva e formacdo pedago6gica-didatica, propondo uma integracdo dialética entre
ambas. Essa articulacdao torna-se ainda mais relevante diante das demandas contemporaneas
por uma educagdo que valorize a critica e a participacdo social.

O objetivo da pesquisa é examinar a formacgdo de professores a partir da psicologia
historico-cultural e da pedagogia histérico-critica, com énfase na compreensdo de que o
ensino deve contemplar a historicidade da pratica educativa e o compromisso ético-politico do
professor. Discutiremos os principais fundamentos tedricos e praticos que sustentam essas
teorias, ressaltando o papel do educador no processo de ensino e aprendizagem e na
apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado. Ao compreender esses elementos,
buscamos evidenciar o tornar-se docente, consciente de sua funcdo na promoc¢do do

desenvolvimento humano em sua totalidade.

METODOLOGIA
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Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza bibliografica, voltado a
examinar a formacdo docente sob uma perspectiva critica e histérica. Para tanto, foram
selecionadas obras classicas e contemporaneas que abordam tematicas relacionadas a
formacdo de professores, a psicologia historico-cultural e a pedagogia histérico-critica, com
énfase em textos fundamentais de Vigotski (2007), Luria (1979), Leontiev (2004), Saviani
(2009, 2013), Facci (2013) e Martins (2011, 2013), além de outros estudiosos da pedagogia
critico-historica. As citagoes foram escolhidas ndo apenas para compor referencial tedrico,
mas para sustentar argumentacgoes e favorecer um didlogo consistente entre autores.

A opcao pelo estudo bibliografico, aliado a uma andlise interpretativa que ultrapassa a
simples descricdo do contetido, tem como proposito apreender o sentido e as contradicoes
presentes no objeto de estudo - teoria e pratica docente.Tal postura encontra respaldo na
pesquisa dialética defendida por Maia Filho (2009), que busca compreender a totalidade dos
fendmenos sociais. A andlise do material bibliografico foi conduzida sob orientagdo
hermenéutica, de modo a interpretar as relaces dialéticas entre teoria e pratica na formacao

docente e o desenvolvimento humano, indo além das aparéncias imediatas.
REFERENCIAL TEORICO

A psicologia histérico-cultural compreende que as fungbes psiquicas superiores
resultam da interacao social mediada pela linguagem e pelo trabalho, ndo se restringindo,
portanto, a fatores biolégicos (Vigotski, 2007). Luria (1979, p. 10) reforca essa ideia ao

afirmar:

O que acabamos de afirmar deixa clara a imensa importdncia que tem para a
Psicologia a sua ligagdo com as ciéncias sociais. Se na formagdo do comportamento
do animal as condi¢es biolégicas de vida desempenham papel determinante, na
formagdo do comportamento do homem esse papel é desempenhado pelas condi¢Ges
da histéria social, que cria formas novas de uma complexa relacdo com a realidade,

mediada pelas condi¢Ges de trabalho, formas essas que sdo as fontes de novas
formas especificamente humanas de atividade psiquica.
Tal perspectiva rompe com visOes inatistas e biologizantes, ao compreender o

desenvolvimento humano como um processo histérico-cultural, indissocidvel das praticas
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sociais. O sujeito se constitui na relacdo dialética com o meio, apropriando-se de saberes,
instrumentos e signos historicamente produzidos. A linguagem e o trabalho, nesse sentido,
configuram complexos sociais fundamentais para a formacdo das funcdes psicolégicas
superiores e para o desenvolvimento da consciéncia histérica.

Essa compreensdo encontra reverberagao na concepcao de Leontiev (2004), segundo o
qual o trabalho constitui a atividade fundamental que da origem a vida social e a consciéncia
humana. Todavia, o autor ressalta que as condi¢Oes historicas e sociais do trabalho,
especialmente sob a légica da divisao social, alteram profundamente o vinculo entre o sujeito
e o produto de sua atividade. Como afirma Leontiev, “a divisao social do trabalho transforma
o produto do trabalho num objeto destinado a troca, o que modifica radicalmente o vinculo do
produtor com o produto que ele fabrica” (Leontiev, 2004, p. 294).

Dessa forma, embora o trabalho constitua um elemento essencial para o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, sua organizacao social pode implicar um
processo de alienacdo, no qual o individuo se distancia do sentido humano de sua propria
atividade. Para Vigotski (2007), as func¢Oes psiquicas superiores — como o pensamento, a
memoria e a atencao voluntdria — sdo historicamente construidas nas interagoes sociais
mediadas pela cultura, de modo que “toda funcdao no desenvolvimento cultural da crianca
aparece duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicologica) e, depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica)” (Vigotsk, 2007,
p. 57). Assim, o trabalho, enquanto atividade social mediada, constitui condi¢ao fundamental
para a formacdo da consciéncia e para o desenvolvimento humano integral. No entanto, como
observa Leontiev, “a atividade material e intelectual, o prazer e o trabalho, a producao e o
consumo se separem e pertencam a homens diferentes” (Leontiev, 2004, p. 294),
evidenciando que, ao mesmo tempo em que a atividade humana se enriquece coletivamente, o
individuo pode vivenciar o empobrecimento e a fragmentacao de sua propria acao.

Nesse contexto, compreender o trabalho em sua dimensdo humanizadora torna-se
fundamental para pensar a formagdo docente. A superacdao da alienagdo passa, entre outros
aspectos, pela linguagem — meio privilegiado de expressao, comunicacao e elaboracao do
pensamento. Assim, a relacdo entre trabalho e linguagem constitui um eixo central na

compreensdo do processo educativo e da formacdo docente. O trabalho, entendido como
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atividade humana essencial, e a linguagem, como meio de expressdo e mediacdo do
conhecimento, sdo dimensdes que se entrelacam na pratica pedagégica. E por meio dessa
articulacdo que o professor se constréi como sujeito histérico e critico, capaz de compreender
e transformar a realidade em que atua.

Tal compreensao fundamenta a formacdo docente critica. Saviani (2009) afirma que a
formacao do professor deve articular conhecimentos culturais e sociais. Facci (2013, p. 58)

complementa:

O professor, enquanto sujeito histérico, ndo atua isolado, mas inserido em um
contexto social, politico e econémico que influencia diretamente suas acGes e
possibilidades. Sua préatica pedagodgica ndo é neutra; ao contrério, carrega em si
valores, ideologias e concepcoes de mundo. Formar professores, portanto, ndo é
apenas transmitir técnicas ou métodos, mas possibilitar que eles compreendam as
contradicdes da realidade e assumam uma postura critica e transformadora diante

dela.

Portanto, a formacdo docente ultrapassa a competéncia técnica, exigindo um olhar
amplo sobre a fungdo social da educagdo e o compromisso ético-politico do professor. A
pedagogia histérico-critica, formulada por Saviani e seus colaboradores, constitui uma
resposta tedrico-pratica aos desafios da educacdo em uma sociedade capitalista marcada por
desigualdades.

Martins (2011, p. 53) afirma que “[...] o ensino é o meio pelo qual as objetivacdes
humanas mais ricas sdo apropriadas, permitindo o desenvolvimento do pensamento critico e
da consciéncia histérica”. Em oposicdo as abordagens do “aprender a aprender”, que
fragmentam o conhecimento, a pedagogia historico-critica valoriza a sistematizacao do
conhecimento, entendendo o saber escolar como produto das lutas sociais e, portanto,
historico (Pasqualini; Lavoura, 2020).

Duarte (2016) realiza uma critica incisiva as pedagogias do "aprender a aprender" e
das competéncias, as quais, ao deixarem em segundo plano o contetido, elevam a metodologia
e o utilitarismo imediato e acabam limitando o acesso dos alunos a forma mais elaborada e

critica da consciéncia. A escola, na perspectiva historico-critica, constitui-se como o espaco

4 De acordo com Duarte (2011), a pedagogia do ‘aprender a aprender’ tem como eixo central a ideia de que o
essencial no processo educativo ndo é o aprendizado de conhecimentos, mas o desenvolvimento de capacidades
e habilidades que permitam ao individuo adaptar-se as transforma¢des do mundo contemporaneo.
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estratégico para a superacdo do senso comum pelo conhecimento cientifico. Para Saviani
(2013), cabe a escola garantir o acesso aos contetidos classicos e sistematizados, pois sao eles
que permitem ao individuo superar a realidade imediata.

Nesse sentido, a formacdo docente deve preparar para a transmissdo critica do
conhecimento, orientando a pratica educativa a emancipacgao e a transformagdo social. Duarte
(2016) reforca que a docéncia deve romper com relacOes alienantes e promover a
humanizagdo por meio de um ensino consciente e intencional.

Por outro lado, Facci (2013, p. 47) enfatiza que “o professor deve olhar para sua
subjetividade e para a realidade de seus alunos, compreendendo as condigdes sociais,
economicas e politicas que os atravessam”. A humanizagao da pratica docente esta, portanto,
vinculada a capacidade de articular teoria e pratica, critica e acdo, com vistas a construir uma
educacdo que forme sujeitos capazes de intervir conscientemente na sociedade (Saviani,
2013). O professor torna-se, assim, agente social comprometido com a emancipagdo humana,
em sintonia com os principios da psicologia histérico-cultural que enfatizam que o
desenvolvimento psiquico é resultado da apropriacdo dos meios culturais e da experiéncia
socialmente acumulada.

Nessa diregdo, Saviani (2009) defende a superacao da dualidade que historicamente
marca a educacado brasileira — a divisdo entre uma escola de cultura geral destinada as elites e
uma escola de carater técnico voltada as classes trabalhadoras. Essa dualidade expressa a
estrutura de classes da sociedade capitalista e perpetua as desigualdades ao oferecer
formacdes distintas conforme a origem social dos estudantes. Para o autor, é imprescindivel
construir uma escola unitéria, voltada a formacao omnilateral do ser humano, que promova o
desenvolvimento intelectual, cultural e politico de todos. Nesse sentido, Saviani destaca que é
necessario “superar a dualidade entre uma escola de cultura geral, para as elites, e uma escola
profissional, para o povo trabalhador” (Saviani, 2009, p. 68), pois apenas uma educagdo
unificada e critica pode garantir a verdadeira democratizacdo do ensino e a concretizacdo da
emancipacdo humana.

A formacdao do professor, para ser efetivamente critica e classista, deve,
primeiramente, instrumentalizar o futuro docente com ferramentas tedricas para decifrar a

realidade e nela intervir. Facci (2013) sublinha que o estudo aprofundado da psicologia
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histérico-cultural é essencial para que o professor compreenda a génese dos processos
psiquicos e a interconexdo dialética entre aprendizagem e desenvolvimento, combatendo as
visOes simplistas e descomprometidas que, frequentemente, permeiam a pratica cotidiana e
contribuem para a desqualificacdao profissional. O professor necessita dominar a teoria para
que sua pratica se eleve do nivel empirico ao nivel teérico, superando o espontaneismo.

O professor que assume esse compromisso compreende que a desigualdade social se
manifesta, em grande medida, na desigualdade de apropriacao do saber, e que, ao garantir o
acesso ao conhecimento historicamente acumulado, ele esta combatendo a alienacdo e
munindo o aluno com instrumentos para a leitura e transformac¢do do mundo (Facci, 2013).

O processo de ser e tornar-se educador é, por conseguinte, inseparavel da continua
construcdo identitaria, tedrica e pratica. A identidade docente se constréi na praxis, na
unidade dialética entre a teoria e a realidade da sala de aula. Esse educador critico deve ser
capaz de transcender a fragmentacdo e o utilitarismo das praticas sociais alienadas. O
compromisso ético-politico requer que a formacao inicial e continuada do professor promova
a apropriacdo da psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-critica como
sustentaculo para uma pratica profissional que favoreca o pensamento critico e, em ultima
instancia, a emancipacdo humana. A docéncia, orientada por essa perspectiva, eleva-se a
condicdo de ato transformador da consciéncia individual em direcdo a transformacdo da

pratica social.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que o desenvolvimento humano, segundo a psicologia
historico-cultural, é um processo dialético e orientado pelas interacdes sociais e praticas
culturais. Para Vigotski (2007) e Luria (1979), as funcgdes psicologicas superiores ndo se
originam de fatores biolégicos, mas da mediagdo social, especialmente pela linguagem e pelo
trabalho. Essa perspectiva revela que o ser humano se constitui nas relacdes sociais e que o
desenvolvimento psiquico é resultado da apropriacio dos instrumentos culturais

historicamente produzidos. Como destaca Leontiev (2004), tal apropriacdo é uma atividade

intencional e consciente, por meio da qual o sujeito transforma o meio e a si mesmo. Assim, a
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educacdo, entendida como pratica social e cultural, é o espaco privilegiado de humanizagdo e
de producao da consciéncia historica.

Ao relacionar essa base tedrica com a formacdo docente no Brasil, emergem desafios
historicos que comprometem a constitui¢do de uma pratica educativa critica e transformadora.
O primeiro deles refere-se a fragmentacdo curricular, que reduz a formacao do professor a
soma de disciplinas desconectadas entre si e dissociadas da realidade concreta da escola e da
sociedade. Essa fragmentacdo impede a compreensdo do processo educativo em sua
totalidade, limitando a formagdo docente a aspectos técnicos e instrumentais. De acordo com
Saviani (2013) e Facci (2013), essa visdao fragmentada nega o carater histérico e social da
educacdo, distanciando o professor de uma pratica fundamentada na unidade entre teoria e
pratica, essencial a pedagogia historico-critica.

O segundo desafio é a desvalorizagdo social da profissdao docente, que se expressa nas
condigOes precarias de trabalho, nos baixos salarios e na falta de reconhecimento social. Essa
desvalorizacao nao é um fenomeno isolado, mas resultado das contradi¢cdes estruturais do
sistema capitalista, que tende a reduzir o papel do professor a mera execucdo de politicas
educacionais e a reproducao de contetidos, esvaziando o sentido politico e emancipador da
educacdo. Conforme Facci (2013) e Martins (2011), a desvalorizacdo docente contribui para a
alienacao do trabalho pedagdgico, afastando o educador de sua fungao social transformadora.

Diante desses desafios, a formacdo docente exige uma visdo ampliada e critica do
papel do professor, pautada na compreensao histérica das contradi¢des sociais e na articulacao
entre os fundamentos tedricos, a pratica pedagégica e o compromisso ético-politico com a
transformacdo da realidade. Saviani (2009) argumenta que o professor deve ser capaz de
compreender a escola como espaco de luta ideologica e de construcdo da consciéncia,
promovendo o acesso dos alunos ao conhecimento cientifico e cultural acumulado pela
humanidade.

Nessa direcdo, a pedagogia histérico-critica propée uma formacdo que supere a
fragmentacdo curricular e a desvalorizacao profissional por meio da unidade entre trabalho,
conhecimento e pratica social. O ensino, portanto, deve ser entendido como um ato
intencional de mediacdo, que possibilita aos educandos a apropriacdo critica da experiéncia

humana.
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Por fim, a emancipacdo humana representa o horizonte maior dessa perspectiva
tedrico-pratica. Trata-se do processo pelo qual os individuos se apropriam conscientemente do
conhecimento historicamente produzido, desenvolvendo a capacidade de compreender e
intervir na realidade de forma critica e libertadora. Sob a 6tica da pedagogia historico-critica,
a educacao assume a funcao de mediar a formacdo integral do ser humano, superando as
limitacOes impostas pelas condi¢cdes materiais e ideologicas do sistema capitalista. Como
afirma Saviani, a educacao é “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(Saviani, 2011, p. 13).

Desse modo, o professor consolida-se como agente do desenvolvimento humano
integral, cuja pratica deve ser consciente, critica e socialmente comprometida. A superacdo da
fragmentacdo curricular e da desvalorizacao docente, portanto, ndo é apenas uma exigéncia
pedagdgica, mas uma condicdo fundamental para que a educagdo cumpra seu papel

emancipador e contribua efetivamente para a transformacao social.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo demonstrou que a formacdo docente, analisada sob a perspectiva da
psicologia historico-cultural e da pedagogia histérico-critica, configura-se como um processo
intrinsecamente humano, social e politico. Nesse quadro teérico, o professor consolida-se
como um agente ativo no desenvolvimento, cuja atuacdo é voltada para o avanco integral dos
sujeitos e para a transformacao critica da realidade social.

Diante das complexas demandas do contexto brasileiro, historicamente marcado por
profundas desigualdades e desafios politicos persistentes, a valorizagcdo do professor depende,
fundamentalmente, do reconhecimento explicito de sua funcdo social transformadora e da
garantia de condi¢dOes materiais e simbélicas adequadas para o pleno exercicio da profissao.
Dessa forma, o ser e o tornar-se educador constituem processos inseparaveis que exigem uma
continua construcao identitaria, tedérica e pratica, permanentemente orientada por um

compromisso ético-politico com a plena humanizagdo e emancipacdo dos individuos.
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