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RESUMO

Este estudo analisa metodologias de ensino aplicadas por docentes da Educacdao Basica da
area de Ciéncias da Natureza em uma escola publica de tempo integral na cidade de
Araguatins (TO). A abordagem dessa pesquisa é do tipo qualitativa, realizada a partir de
observacoes durante a experiencia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID, entre os meses de fevereiro e abril, nas aulas de Biologia do 1° série do
Ensino Médio e de Ciéncias do 7° ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, diante dos dados
levantados, contatou-se que o Professor 1 do Ensino Médio utilizou como principal
abordagem pedagogica as aulas expositivas tendo como apoio recursos audiovisuais e tépicos
resumo, devendo esse tltimo ser copiado pelos alunos caracterizando uma estratégia eficaz de
fixacdo do contelido abordado e eventuais consultas para a realizacdo de atividades e provas.
Ademais, o Professor 1 demonstrou ter dominio da turma, utilizando estratégias de
autocontrole como forma de chamar a atencdo dos alunos procurando ndo se valer do
autoritarismo. Por outro lado, o Professor 2, ao ministrar aulas no Ensino Fundamental,
destacou-se pela abordagem expositiva dialogada em que a experiéncia dos estudantes é o
ponto de partida para contextualizar o conhecimento prévio com as novas informacodes.
Assim, ao longo das aulas o professor constantemente instigava a colaboracdo com perguntas
do assunto relacionando com o cotidiano e resultando em ampla participacdo. Com isso,
apesar de abordagens diferentes, deve-se levar em consideracdo o nivel de ensino, além da
relacdo estabelecida entre o professor e a turma desde o primeiro dia de aula. Logo, a
realizacdo de pesquisas voltadas para o eixo do ensino-aprendizagem perfaz alicerces que
contribuem para a formacdo do licenciando, visto que o contato com estratégias pedagogicas
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INTRODUCAO

A transmissdo de conhecimentos é uma das praticas humanas mais primitivas. Desde a
criagdo das primeiras escolas, voltadas exclusivamente para atividades religiosas, as formas de
ensinar vem se desenvolvendo para além desse olhar. Nesse sentido, surge o termo educacao
como o ato de adquirir conhecimentos, valores e atitudes mediante diferentes maneiras
didaticas para o aprendizado e desenvolvimento pessoal.

Destarte, a escola é uma das principais instituicoes de difusdao de conhecimentos, bem
como da formacgdo de cidaddos criticos. Conquanto, a crescente demanda do mundo e o
acelerado desenvolvimento tecnologico, instiga as instituicoes de ensino a se atualizarem e
adequarem cada vez mais aos padrOes estabelecidos na sociedade. Pois de acordo com
Pinheiro e Cardoso (2020, p. 58) “é imprescindivel que os individuos possuam um grau de
dinamismo intelectual que os possibilite acompanhar os avancos da ciéncia e tecnologia”.

No ambito escolar, o professor dentro da sala de aula é responsavel por construir todo
o ambiente de aprendizado, com a elaboracdo de metodologias para a socializacdao do saber, a
interacdo com os alunos e a adequacao do curriculo em cada aula. Assim, a Didatica se aplica
como o conjunto de agles voltadas para a transmissdo de conhecimentos, orientacdo de
atividades educativas e realizacdo do plano de aula (Tillwitz e Coelho, 2018). Além disso,
deve existir a preocupacdo com as especificidades de cada aluno adaptando metodologias para
que todos consigam absorver o conteido de maneira equitativa. Para tanto, quando a
disciplina de estudo parte da area de Ciéncias da Natureza, existe ainda a necessidade de
ultrapassar aulas meramente tedricas para alcancar o desenvolvimento de atividades praticas
estimulando o pensamento cientifico.

Entretanto, a realidade da maioria das escolas brasileiras ndao permite que sejam
realizadas praticas de Ciéncias previstas nas matrizes curriculares. O grande impasse
enfrentado é a falta de materiais para as aulas, ou ainda a inexisténcia de salas voltadas para
essa finalidade (Oliveira e Trevisan, 2019). Além disso, a presenca de laboratérios na escola
exige o gerenciamento por um técnico qualificado, o que ndo é disponibilizado, deixando a
responsabilidade a mercé de cada professor ao utilizar esse recurso. Se tornando um desafio

para ministrar os conteiidos programaticos a tempo por meio de diversas metodologias.
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Com isso, é imprescindivel conh os métodos de ensino utilizados por

professores em diferentes niveE]NJA)téI@acionados as contribuicdes para a

formacdo de cada aluno. Assim, resgsentrababthe temecome<objetivo a realizacdo de uma analise
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das metodologias de ensino aplicadas por docentes da Educagdo Basica da area de Ciéncias da

Natureza em uma escola publica de tempo integral na cidade de Araguatins (TO).
METODOLOGIA

A pesquisa desse artigo é do tipo qualitativa, que segundo Godoy (1995), permite “as
varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas
intrincadas relagoes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”. Além disso, os dados
também serdo obtidos por investigacdo observacional, que consiste na observacdo dos alunos
e professor em sala de aula sem intervencdo do pesquisador. Envolve observar e tomar notas
sobre comportamentos, acdes e interacdoes e pode ser utilizado para recolher informacdes

sobre atitudes, crencas e habitos (Hamilton, 2023).

A coleta de dados foi realizada na Escola de Tempo Integral Professora Oneide da
Cruz Mousinho, na cidade de Araguatins (TO) durante a experiencia no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) entre os meses de fevereiro e margo.
Para realizacao da metodologia deste projeto foram utilizados diarios de bordo e canetas para
registrar todas as informacdes sobre a observacdo das aulas da disciplina Biologia no 1° série
do Ensino Médio (E.M.), e de Ciéncias no 7° ano do Ensino Fundamental (E.F.). Para a
organizacdo dos dados e discussoes, foram denominados como Professor 1 ministrante de

aulas no E.M,, e Professor 2 do E.F.

REFERENCIAL TEORICO

A educacao escolar brasileira é norteada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao —
LDB (BRASIL, 1996), consistindo na referéncia para a formulacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Esse documento aborda sobre o “conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento [...]” (BRASIL, 2018, p. 1). Assim, na area das Ciéncias sao
previstas diversas tematicas e propostas metodologicas visando esses principios em cada etapa

da educacado.
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Dessa forma, é importante des om o desenvolvimento cientifico e

tecnolégico no Brasil, a parti:E NAE,I@ relevantes sobre pesquisas foram

incorporados no ensino de CiéneiastHomrcisso,cdesacerdo com Nascimento et al. (2010,
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p.229),

“Esse ensino passou a ter como objetivos essenciais levar os estudantes a
aquisicdo de conhecimentos cientificos atualizados e representativos do
desenvolvimento cientifico e tecnoldégico e vivenciar os processos de
investigacdo cientifica. As equipes técnico-pedagégicas, ligadas as secretarias
de educacdo e as instituicOes responsaveis pela formacdo de docentes
passaram a atualizar os contetidos para o ensino de ciéncias, a elaborar
subsidios didaticos e a oferecer cursos de capacitagdo aos professores”

Contudo, tal cendrio deu inicio a uma caracteristica pratica da disciplina de Ciéncias,
onde os alunos tiveram a possibilidade de relacionar o contetido aprendido com experimentos
realizados para comprovar esses fatos. O que corrobora com o pensamento de Freire (1997,
citado por Silva e Silva, 2025, p. 1) onde “as atividades experimentais possibilitam varios
beneficios na aprendizagem dos alunos, e para assimilar os contetidos tedricos é necessario
experimenta-los”. Além disso, a maioria dos experimentos cientificos podem ser reproduzidos
dentro das escolas de maneira integra ou adaptada, obtendo resultados semelhantes ao

original.

Porém, ensinar Ciéncias no século XXI, requer constantes atualizacOes dos

profissionais sobre o mundo contemporaneo, pois segundo Damasio e Peduzzi (2018) é por
meio da educagdo cientifica que se obtém “subsidios relevantes para o desenvolvimento de
uma cidadania mais consciente e atuante”. Logo, os conteudos ndo podem ser baseados apenas
nos livros didaticos, devem repassa-los, com a adicao de acontecimentos recentes e de novas
formas de se pensar o mesmo, estimulando os alunos a buscarem informagoes confiaveis e a

terem um olhar critico do mundo que os cerca. Com isso, na visao de Pires et al. (2018, 154):

“[...] o compromisso no desenvolvimento do pensamento critico no contexto
do ensino de Ciéncia, paralelamente ao estudo do conteido é de extrema
importancia para atuagGes mais comprometidas na sociedade, ja que formar
um aluno mais participativo, ndo se reduz apenas ao actimulo de conceitos,
mas a possibilidade de conseguir interpretar melhor as informacoes. Sob esse
viés, defende-se, que no contexto escolar o pensamento critico seja assumido
como uma necessidade, a fim de proporcionar as pessoas que dela participam,
a estruturacao de maneiras de pensar por conta propria [...]”

Porém, o ensino de Ciéncias ndo se limita a mera realizacdo de experimentos, se
estendendo para além da sala de aula. Dessa maneira, fazer ciéncia é observar fenémenos que
acontecem no ambiente sejam eles quimicos, fisicos ou biologicos, desenvolvendo a
capacidade de compreender o que esta acontecendo e saber explicar o “porqué”. De acordo

com Feriani et al. (2021), ao observar ‘ha um envolvimento de sensacOes e percepcdes em que
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sao usadas memorias de experiéncias p de uma interpretacao individual da

realidade”. Com isso, o estudoE N:Atcl@re servir como iniciativa para esse

pensamento cientifico pautado paMca&QMcdm@ reéender, mas também questionar e buscar
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respostas sobre fatos do dia-a-dia.

Nesse sentido, o professor é a chave para guiar o processo de investigacdo do mundo
para alavancar o protagonismo dos alunos. Porém, é fato que a sala de aula consiste em um
ambiente diversificado com alunos de diferentes realidades sociais no que diz respeito a
histérias, vivéncias e costumes (Toledo e Gomes, 2025). Logo, o desenvolvimento dos
contetidos deve-se valer da capacidade de aprendizagem de cada um por meio de diferentes
abordagens metodoldgicas. Entretanto, a maioria dos professores utilizam majoritariamente o
método tradicional, como abordado por Piffero et al. (2020), as aulas expositivas ndo sdo mais
compativeis com o mundo atual. Sendo assim, necessarias abordagens metodoldgicas
adaptadas ao contexto em que estdo inseridos todos os agentes do processo de ensino

aprendizagem.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Na Tabela 1 estdo elencadas as principais metodologias identificadas, destacando os
recursos utilizados e contetdos trabalhados.

Tabela 1: Identificacdo metodolégica das aulas observadas no E.M e E.F.

Disciplina

Conteuido/Tematica

Metodologia

Recursos

Biologia (1° série Ensino
Médio-E.
M.)

Origem da Vida:

Hipoteses Classicas;
Teoria da Geragao
Espontanea; Hip6teses
Modernas sobre origem da
Vida.

Aula expositiva,
apresentacao de videos,
exposicao de slides.

Datashow, notebook,
televisao.

Ciéncias (7° ano
Ensino
Fundamental-E.F.)

Importancia do
Pensamento
Cientifico;
Descobertas da
Ciéncia; Privacidade e
Tecnologia; Ciéncia e
Educagdo; Etapas do
Método Cientifico.

Aula expositiva, escrita
no quadro, debate com
a turma, leitura de
texto.

Quadro branco, pincel,
notebook.

Fonte: a autora, 2025.

A principal metodologia utilizada pelo Professor 1 foi aulas expositivas, enquanto o

Professor 2 partia de aulas expositivas dialogadas. Porém, as aulas expositivas se encaixam




dentro do modelo tradicional de ensino o com Teixeira (2019), apesar de ser

pautado na acumulagdo passwENﬁLi &CGSS&HO compreender o modo de

ensinar de cada professor. Poisy acp assividades \geracidesinteresse sendo um desafio para o
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docente ir além das acGes pedagoglcas programaticas.

Assim, foram acompanhadas as aulas do Professor 1 durante a abordagem da tematica
“Origem da Vida” prevista na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio. Por
meio de aulas expositivas sobre as “Hipoteses Classicas” formuladas para explicar como os
primeiros seres vivos surgiram na Terra, o docente atendeu parte da habilidade
EM13CNT201, que consiste em “Analisar e utilizar modelos cientificos, propostos em
diferentes épocas e culturas, para avaliar distintas explicacdes sobre o surgimento e a evolugao

da Vida, da Terra e do Universo” (BRASIL, 2018, p. 543).

Com isso, ao ministrar as aulas a abordagem do Professor 1 era marcada pela
apresentacdo dos conteidos resumidos em topicos no slide com o auxilio de imagens, o que se
caracterizou como principal recurso utilizado. Com isso, tendo como base as primeiras aulas,
o conteido abordado foi “A Teoria da Geracdo Espontanea”, com pequenos textos conceituais
no slide sobre as teorias e os principais pensadores que colaboraram para a formulacdo dessas
teorias. Pois, o ensino dos conteudos de Ciéncias diz respeito a “uma forma prdpria e
particular na producdo dos sentidos e de interpretacdo, na qual existe o envolvimento, por
exemplo, com teorias, leis, conceitos” (Teixeira, 2019, p. 1). Logo, orientar os alunos a
escreverem tOpicos resumos € uma estratégia eficaz de fixacdo do contetido abordado, sendo

uma ferramenta para consultas durante a realizacdo de atividades e estudo para provas.

De acordo com Sousa e Leite, (2020, p. 3) o ensino “exige dos professores a criacdo de
subsidios praticos para aperfeicoar seu trabalho pedagdgico e ter cada vez mais alunos
realmente interessados em aprender e continuar aprendendo ao longo da vida”. Para tanto,
apos a aula explicativa, o Professor 1 disponibilizou com o auxilio da televisdo um video de
titulo “A origem do mundo segundo a mitologia grega” do canal Vocé Sabia no YouTube. No
qual, abordava o tema sobre as hipoOteses para a origem da vida em uma visdo diferente do
tradicional, que geralmente é voltado para o cristianismo. Numa visao geral, os alunos tiveram
bastante atengdo durante a exibicdo do video, o que reforca a funcionalidade desse recurso,
que segundo
Borba e Oechsler (2018, p.391), “pode ser utilizados como forma de aprendizagem e de

expressdo das ideias, sejam elas de conteudos escolares ou nao”.
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Ademais, o Professor 1 ao longo s mostrou ter dominio da turma, com

estratégias de autocontrole e rmEiNAtil@e acordo com o comportamento da

turma. Pois, “as relages pedagogicastentrerprofessoreralunos vao determinar a dinamica do
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espaco em sala de aula” (Mattos et al., 2019, p. 2). Assim, os alunos ficam apreensivos quanto

a elaboragdo das provas e atividades ou ainda uma proposta de semindrio extra por conta de

comportamentos que o professor ndo apoia, como desordem e barulho.

Além disso, durante essas aulas ndao foram utilizados o quadro branco ou pinceis,
sendo os slides e videos os tnicos recursos observados. Segundo Borba e Oechsler (2018, p.
392), “é cada vez mais comum encontrar canais no YouTube com videos de diversos
conteudos, que os alunos podem utilizar para sanar suas duvidas das matérias escolares”. Esse
recurso assim como o uso de slides perfaz uma alternativa para o modelo tradicional, onde o
professor em vez de utilizar a escrita no quadro, pode se valer da tecnologia com informacdes

objetivas, dinamicas e ilustradas.

Contudo, o Professor 2 ao ministrar aula no Ensino Fundamental, utilizava como
principal ferramenta a oralidade. Porém, ndo se tratava de aulas meramente expositivas, em
que o docente “tem o papel dindmico de exposicao continua do conhecimento e o aluno tem
um papel passivo [...]” (Lopez-Alegria; Fraile, 2023), mas sim de uma abordagem expositiva
dialogada em que o professor ao passo que apresentava o contetido também estimulava a
participacdo dos alunos. Assim, Lisboa et al. (2021) pontua que “na aula expositiva dialogada,
a experiéncia dos estudantes é o ponto de partida para contextualizar o conhecimento prévio

dos alunos com as novas informacdes que devem ser assimiladas”.

Nesse cenario, o docente utilizava como recursos para atrair a atencao dos alunos as
mudancas de entonacdo da voz, direcionamento de informagdes chamando o nome dos alunos
e ainda realizando perguntas abertas para todos. Tais atitudes configuram, segundo Lisboa et
al. (2021, p.3942), um dos principais passos desse tipo de aula em que “o mediador deve

despertar o interesse do estudante por meio de algum mecanismo”.

Além disso, o Professor 2 utilizava como material o texto impresso para ler aos alunos,
incentivando-os a terem atencao para a leitura do material. Conquanto, ao longo da aula o
principal recurso que os alunos deveriam utilizar era a escuta, mas ndo existia a passividade
dos mesmos, pois o professor constantemente instigava a colaboragdo da turma com perguntas
do assunto relacionadas ao cotidiano. Entretanto, apesar de ndo constituir uma metodologia
simples de ser aplicada, ainda se caracteriza como uma estratégia de ensino investigativa, que

de acordo com Lopes et al (2022), “promovem a alfabetizacdo cientifica por meio de
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atividades nas quais os alunos sejam eles nsaveis pela busca do conhecimento a

partir de dinamicas tutoreadas EMA&IJ@M ser observado quando os alunos

participavam contribuindo comx Eﬁzbmﬁgcﬁsﬁm@das relacionando com o conteido
estudado.

Ademais, o outro tipo de metodologia utilizada pelo Professor 2 foi a escrita de
debates. Logo, antes de iniciar a aula, eram escritos topicos a serem abordados sobre um tema
geral, como utilizado nas aulas de “Descobertas da Ciéncia”, “Ciéncia e Educacdo” e “Etapas
do Método Cientifico". Assim, o docente disponibilizava para os alunos uma espécie de
roteiro, onde cada topico escrito seria explanado de maneira discursiva. Nesse sentido, o
professor “tem a possibilidade de associar o conhecimento cientifico, a tecnologia e as
variadas metodologias de ensino para promover a motivacdo dos alunos a apreender e a
aplicar seus conhecimentos”. Pois, a disponibilizacdo dos tdpicos antes da aula e o registro

dos mesmos no caderno pelos alunos se caracteriza como um recurso complementar as aulas

expositivas dialogadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, investigar a realidade das estratégias pedagogicas dos docentes nos diferentes
niveis de ensino contribui na busca pelo desenvolvimento educacional. Ao passo que,
professor engajado, ao ter conhecimento de diferentes metodologias pode utilizar a
criatividade e o compromisso para difundir os contetidos de forma interativa instigando o
protagonismo dos educandos. Logo, a realizacdao de pesquisa voltadas para o eixo do ensino-
aprendizagem perfazem alicerces que contribuem para a formacao do licenciando, visto que o
contato com estratégias pedagogicas ja implementadas em escolas atuam como ferramenta

real na busca pelo desenvolvimento docente.
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