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RESUMO

A educacdo brasileira originou-se no periodo colonial com os jesuitas, estabelecendo um modelo
autoritario baseado na catequese, disciplina rigida e na centralizag¢do do saber no professor, o estudante
assumia um papel passivo no processo de aprendizagem. Este estudo teve como objetivo analisar
praticas pedagogicas observadas em turmas da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, buscando identificar a permanéncia de elementos do modelo tradicional de ensino e suas
implicacOes para a construcao do conhecimento pelas criancas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
realizada em uma escola publica municipal da regido administrativa do Distrito Federal, envolvendo
observacoes sistematicas em turmas do Maternal II e do 2° 3° e 5° anos do Ensino Fundamental.
Participaram da pesquisa criangas de trés a onze anos de idade. Foram realizadas seis observacoes,
durante cinco semanas, de marco e abril de 2025, cada uma com duracdo de duas horas. As
observacoes foram conduzidas por estudantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). A andlise fundamentou-se na Epistemologia Genética e estudos de Becker,
adotando a perspectiva construtivista como referéncia tedrico-analitica. Os resultados revelaram a
predominancia do modelo tradicionalista nas turmas observadas, expressa na organizacao das salas em
fileiras, no controle disciplinar centrado no siléncio e na aplicacdo de atividades mecéanicas e
descontextualizadas. Mesmo no Maternal II, observou-se a redugdo do espaco para a interagdo e
exploracdo lidica, dando lugar a préticas individuais e diretivas. Conclui-se que a permanéncia dessas
praticas tradicionais ndo se explica apenas por resisténcia docente, mas por concepgoes
epistemoldgicas implicitas, que mantém o aluno em posicdo passiva e reforcam o mito da transmissao
do conhecimento. O estudo aponta, portanto, para a necessidade de uma reorientacdo epistemoldgica
na formacdo inicial e continuada de professores, visando a efetiva implementacdo de praticas que
reconhecam a crianga como sujeito ativo no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino tradicional, Construtivismo, Educacdo infantil, Epistemologia
genética, Formacao de professores.
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Este trabalho, resultado de observacOes realizadas por estudantes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) em uma escola ptblica municipal,
adota os pressupostos da Psicologia genética que compreende o conhecimento como resultado
da acdo do individuo em interacdo com o objeto — uma interacdo genuina, que gera
novidade, e ndo mera reproducdo (Becker, 2021).

A investigacao foi realizada por meio de observacdes em turmas da Educagdo Infantil
(Maternal II) e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), em uma escola
publica localizada na regido administrativa do Distrito Federal.

Investigacbes de Becker (2012, 2019, 2023) apontam que a permanéncia de
epistemologias empiristas ou aprioristas, sdo predominantes entre docentes. Portanto esse
estudo é relevante para analisar o ensino e oferecer subsidios a docentes, especialmente
aqueles formadores de professores na formacdo inicial e continuada.

Esse relato tem como objetivo analisar praticas pedagégicas da Educacdo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando espaco fisico, atividades e
epistemologia docente, a fim de compreender como elementos tradicionais de ensino

influenciam a construc¢ao do conhecimento das criangas.
METODOLOGIA

Esse é um estudo de abordagem qualitativa, de natureza descritiva, com referéncia em
observacoes do cotidiano escolar de turmas do maternal II e do 1° aos 5° anos do ensino
fundamental. As criancas observadas possuem entre 3 e 12 anos.

A observacgdo é “uma técnica de coleta de dados para conseguir informacoes e utiliza
os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade.” (Lakatos e Marconi 2021, p.
190). Consistindo em ver, ouvir, examinar fatos ou fendomenos que se deseja estudar, sendo
um elemento basico de investigacdo cientifica.

O trabalho de campo ocorreu ao longo de cinco semanas, durante os meses de margo e
abril de 2025. Cada sessdo de observacdo teve duracdo aproximada de duas horas. Foram
registradas as praticas pedagdgicas dos professores e quais estratégias de ensino eram mais
frequentemente adotadas; a forma de interacdo das criancas com os pares e com 0 ambiente; a

organizacao do espaco fisico da sala de aula. As observagdes foram conduzidas de forma ndo
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participante, porém atenta e sistematica, buscando captar elementos da rotina escolar que
evidenciassem a dinamica do processo ensino-aprendizagem.

As turmas acompanhadas desenvolveram atividades impressas e utilizaram livros
didaticos, com énfase nos componentes curriculares de Matematica e Lingua Portuguesa. Em
todos os casos, as atividades foram precedidas de uma exposicao oral da docente, seguida pela
realizagao individual dos exercicios no quadro, no caderno ou no proprio livro didatico, sendo
a correcdo feita em momento posterior, também de forma coletiva.

O quadro 1, sintetiza as turmas observadas, as principais acoes registradas em cada
contexto e os elementos identificados como caracteristicos de uma abordagem tradicional de
ensino, tais como a disposicao fisica das cadeiras em fileiras, a centralidade da fala docente e
a limitacdo de espacos para participacdo ativa dos estudantes.

Quadro 1 - Sintese das observacdes realizadas

ata urma servacoes oes observadas
Dat. T Ob C Acg b d
- Atividade xerocopiada de matemaética (adicdo .
. ) o - Execucdo individual, -
12 e subtracdo); - Cadeiras enfileiradas; - )
. 3°ano “B” o o Correcdo posterior; - Interacdao
observagédo Dificuldade dos estudantes na realizagdo das |
. o . limitada.
operagoes; - Agitacao no hordrio do lanche.
- Atividade de multiplicacdo escrita no quadro; | - Coépia no caderno; -
2? - Tabela de multiplicacdo de 7 em 7, escrita | Realizacdao individual; -
50 ano “B’)
observacao or extenso; - Sala organizada em fileiras; - iléncio mantido ela
b: G p t Sala org d fil Sil tid pel
Turma em siléncio. professora.
- Cadeiras em fileiras; - Atividade do livro | - Explicacdo oral prévia; -
32\
b . 2° ano “B” (lateralidade e percepcdo espacial); - Correcdao | Realizacdo no livro; - Corregdo
observagao
feita no quadro. coletiva.
s - Rotina do dia (dia da semana, divisao silabica | - Participacdo coletiva
4
b . 1° ano “B” da palavra rotina, contagem de presentes); - | orientada; - Organizacdo da
observacéo
Atividade musical; - Horario do lanche. rotina; - Atividade musical.
- Cadeiras em fileiras; - Atividade de . o
. . i - Execugdo individual; -
5 matemdtica: escrita por extenso de numeros e o o .
. 4° ano “B” L . . . Explicacdo prévia; - Correcao
observagdo organizacdo do sistema de numeracdo decimal; )
N ) ) posterior.
- Dificuldades na leitura e escrita dos alunos.
) ) . - Atividades lddicas e motoras;
- Rotina com leitura de numeros, alfabeto, oL
o ) _ - Organizagdo do espago em
6 formas geométricas e discussdo do tempo; - ) o
. Maternal II o carteiras individuais; -
observagao Atividade motora com massa de modelar; - L )
. o o Participacdo restrita a
Contacdo de histéria; - Atividade de colagem. .
momentos dirigidos.

-
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Fonte: dados organizados pelos autores

Este recorte metodolégico foi desenvolvido por duas estudantes vinculadas ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID), que acompanharam,
analisaram e sistematizaram as informagoes coletadas. Ao final do processo de observacao,
foram realizadas analises com base nos referenciais de Becker (2012, 2019, 2023) Piaget
(1995, 2010, 2015), Mantovani de Assis (2017) e Mantovani de Assis e Ribeiro (2019) a fim
de compreender a relacdo entre as praticas docentes observadas e as concepgoes
epistemologicas subjacentes, considerando a permanéncia de elementos do modelo
tradicionalista em contextos educacionais que, em teoria, deveriam promover o protagonismo

infantil.
REFERENCIAL TEORICO

A trajetéria da educacdo brasileira inicia-se no periodo colonial, com a chegada dos
jesuitas e a implantacdo de um modelo de ensino centrado na catequese e na disciplina rigida
dos povos indigenas. Desde entdo, consolidou-se uma tradi¢do escolar autoritaria, marcada
pela hierarquia do saber: o professor como detentor do conhecimento e o estudante como
receptor passivo (Saviani 2021). Apesar de avancos importantes ao longo do século XX —
como a ampliacdao do acesso a educacao basica e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB/1996) —, o modelo tradicionalista ainda estrutura a pratica pedagogica em
muitas escolas e a matriz que permaneceu como referéncia predominante em muitas praticas
escolares.

Saviani (2021) analisa a pedagogia tradicional como uma pratica educativa que
historicamente se fundamenta na transmissdao de conhecimentos acumulados pelas geracoes
anteriores. Para esse autor, trata-se de uma pedagogia “centrada no contetido”, com énfase na
apresentacdo do saber sistematizado, considerando o professor o responsavel por transmiti-lo
e o aluno o agente passivo do processo. Embora Saviani reconheca a relevancia historica da
pedagogia tradicional na sistematizacdo e na conservacdo do saber, critica sua limitacdo

enquanto proposta formativa, por ndo contemplar o desenvolvimento autonomo e critico do
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A pedagogia tradicional contribuiu diretamente para a emergéncia da pedagogia
tecnicista, funcionando como matriz inicial que seria adaptada para atender as demandas do
modelo industrial e da racionalizacdo do ensino. Essas duas pedagogias possuem uma relagao
histérica de continuidade e ruptura, marcada por aspectos complementares e também por
diferencas em seus fundamentos. A pedagogia tradicional consolidou uma estrutura educativa
baseada na transmissdo vertical do conhecimento, no autoritarismo do professor e na
passividade do aluno, conforme descrito por Saviani (2021). O foco estava na memorizagao,
na disciplina e no controle.

Conforme Saviani (2021), a disputa entre projetos pedagdgicos ndo se da apenas no
campo tedrico, mas reflete tensdes politicas mais amplas, relacionadas a funcdo social
atribuida a escola ptiblica e a formacdo de professores no Brasil.

Apesar das criticas e dos avancos pedago6gicos ao longo da histéria, a pedagogia
tradicional permanece como matriz estruturante da formacdo docente no Brasil. Como destaca
Saviani (2021), essa pedagogia centrada na transmissdao do saber sistematizado e na
autoridade
do professor persiste ndo apenas como heranca histérica, mas como base que gestou o
tecnicismo — uma atualizacdo funcional e produtivista da mesma légica transmissiva.

Em oposicdo a essas visdes, Becker (2012, 2019, 2023) defende a Epistemologia
Genética proposta por Jean Piaget, como referéncia para compreender a aprendizagem como
construcao e nao como simples recepcdo. Para Piaget (1995), o conhecimento é um processo
em que o sujeito retira qualidades ndao do objeto em si, mas das coordenacoes de suas proprias
acoes, conferindo sentido ao mundo. “Todo o desenvolvimento se caracteriza por um
ajustamento laborioso das abstracGes e das generalizagoes” (Piaget, 1995, p. 26).

Becker (2012, 2019, 2023), destaca que o modelo diretivo tradicional-tecnicista,
retroage e encontra sustentacdo em epistemologias empiristas ou aprioristas, que entendem o
aluno como uma tabula rasa ou como herdeiro inato de capacidades logicas pré-formadas, a
qual cabe receber informagOes prontas, ignorando que o conhecimento é, na verdade, uma
construcdo ativa e continua conforme preconizado por Piaget. A aprendizagem é reduzida a

transmissao de conteudo. Na pratica, isso legitima a organizacdo de salas com carteiras
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Ao reconhecer as tensdes entre pedagogias tradicionais, tecnicistas e construtivistas,
torna-se possivel orientar a andlise das praticas observadas, buscando compreender em que
medida a epistemologia docente influencia a organizacao do ensino e a construcdo do

conhecimento pelas criancas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Em todas as turmas observadas, foram identificados aspectos relacionados ao modelo
tradicionalista ainda vigente no sistema atual de ensino, o qual, segundo Macedo (2005),
funciona como um circulo vicioso, gerando insatisfacdo e resultados que nao refletem o
empenho nem o potencial dos envolvidos. As observacdes corroboram a hipdtese de que,
embora tenham ocorrido mudangas no modo de educar no pais, algumas praticas consideradas
tradicionais continuam fortemente presentes.

E relevante analisar como as instituicdes de educacdo infantil atuam diante da primeira
infancia, etapa essencial para a aquisicdao dos esquemas cognitivos que servirdo de base para
aprendizagens futuras. Nas observacoes realizadas em turmas da educacdo infantil, foi
possivel perceber a preocupacdo da instituicio em oferecer recursos ludicos, moéveis
adaptados e propostas atrativas, bem como o empenho dos professores em seguir atividades
dindmicas e estimulantes, alinhadas as especificidades da educacdo infantil.

Ao observar as turmas do Maternal II, verifica-se uma mudanca significativa na
organizacdo do espaco e das praticas pedagogicas em relacao ao bergario: o aspecto lidico,
essencial nessa etapa da educacdo infantil, comeca a perder espaco para uma légica mais
formal. A disposicao das carteiras — individuais, enfileiradas e fixas — sugere uma
antecipacdo precoce da légica do ensino formal, tipica do modelo tradicional, onde o controle
do corpo e a centralizacdo do foco na tarefa individualizada se sobrepdem as interagdes entre
pares.

A presenga de barreiras fisicas, como carteiras vazias separando meninas e meninos,
reforca uma organizagdo do espaco que ndo favorece o convivio social, a colaboracdo e as

aprendizagens mediadas pelo outro.

-
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organizacao fisica da sala atua como dispositivo disciplinador. A disposicao do espago,

portanto, ndo apenas reflete, mas estrutura a pratica pedagégica observada — o que contribui
para a reducao do protagonismo infantil e o silenciamento das interagdes entre pares,

essenciais ao processo de construcao do conhecimento.

Imagem 1: Carteiras enfileiradas

Fonte: Producdo propria (03/04/2025).

Esse arranjo fisico evidencia aspectos observados durante a pesquisa: a priorizacao do
controle e da organizagdo espacial rigida, em detrimento da livre circulacdao, da interacdo
entre pares e da exploracao do ambiente. Como destaca Piaget (2015), o conhecimento nessa
etapa ndo é assimilado por transmissdo, mas construido a partir da acao da crianca sobre o
meio. Becker (2019, 2023) reforca que o ambiente escolar precisa ser estruturado para
favorecer a acdo do sujeito, oferecendo situacoes desafiadoras, materiais acessiveis e
liberdade para a experimentacao.

A imagem 1 ilustra visualmente a contradicdo entre o ambiente esteticamente
adequado a infancia e a organizacdo funcional da sala, que restringe a agdo, o movimento e a
interacao.

Ao observar uma turma de 2° ano, é possivel perceber uma mudanga importante no
ambiente (imagem 2). Embora a sala possua ainda paredes decoradas, a ornamentagdo passa a
se adaptar aos conteidos de sua realidade, como: as silabas, o alfabeto e formas geométricas.

Os alunos encontram-se sentados em suas carteiras, dispostas em fila, em siléncio, sendo
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dando uma falsa impressdo de participacdo.

A disposicao das carteiras em filas e a exigéncia do siléncio evidenciam a adogao de
uma pratica pedagoégica diretiva, centrada no professor (Becker 2012). A conducdo da aula
como transmissdo unidirecional de conhecimento, reforcada pelo uso do livro didatico como
fonte exclusiva de aprendizagem, indica a predominancia do modelo tradicionalista.

O ambiente e a dinamica da sala ndo favorecem o didlogo, a interacao ou a
problematizacdo de situacdes concretas, aspectos essenciais a uma pedagogia construtivista.
Assim, o que se observa ndo é apenas uma escolha metodolégica, mas uma concepgao
epistemologica subjacente que mantém o aluno em posicdo passiva no processo de
aprendizagem, consolidando praticas que silenciam a crianga.

A predominancia da escrita do professor no quadro, e a expectativa de que os alunos
reproduzam o que ali esta, remete ao que Becker (2012, 2023) descreve como a pedagogia
diretiva: "o professor dita, o aluno copia".

O quadro funciona como uma materializagdo das praticas transmissivas ainda

predominantes no contexto observado, alinhadas a epistemologia empirista (Becker, 2019.

Imagem 2: Visao sobrecarregada dos estudantes.
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Fonte: Producdo propria (20/02/2025).
No 3° ano foram identificadas agoes semelhantes as observadas. A sala era organizada

com cadeiras enfileiradas e a atividade de matemética ndo estimulava o processo de
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estudantes.

A atividade consistia em resolver diversas operagoes de adi¢do e subtracdo. Ao
encontrar um determinado valor, os alunos deveriam colorir as opera¢des de acordo com a cor
definida na folha. Inicialmente, eles precisariam montar as contas no caderno e, apos a
correcdo da professora, poderiam colorir os locais correspondentes com suas respectivas
cores.

A imagem 3 apresenta a atividade “pintando o mosaico das operacdes”. A atividade
foi apresentada como um jogo, contudo, o aluno precisa apenas calcular e colorir, sem
compreender um contexto ou desafio maior que dé sentido as operacdes. Sua logica é
baseada na resolucao isolada de calculos, distanciando-se da construcdo conceitual dos
nimeros ou da compreensdao dos processos matematicos (Kamii e Joseph 2008). Nesse
sentido se distancia das caracteristicas de um jogo.

Nesse caso, o saber é reduzido a repeticio de respostas certas previamente
estabelecidas, sem espaco para formulacdo de hipoteses, resolucao de problemas ou reflexao
sobre os proprios procedimentos. £ uma perspectiva empirista, em que a atividade se baseia
na repeticao, reforcando o mito da transmissdo: supde-se que, ao repetir calculos, o aluno
“aprendera” as operacoes (Becker 2011).

Para Gongalves e Saravali (2023) numa situacdo de jogo deve-se considerar a
qualidade das intervencdes do professor, pois essa faz a diferenca para o desenvolvimento da
crianca. “[...] E preciso compreender e realmente considerar o jogo como um poderoso

recurso pedagogico” (p.20).

Imagem 3: Atividade de mosaico.




Fonte: producao propria (13/02/2025).

A abordagem tradicional é caracterizada por uma postura diretiva, foco na transmissao
de conhecimento, salas de aula organizadas com carteiras enfileiradas e exigéncia do siléncio.
Caso o siléncio ndo fosse mantido, a docente elevava a voz como estratégia de controle da
turma, 0 que caracteriza uma pratica autoritaria. Como esclarece Becker (2012, p. 14), “o
professor dita, e o aluno copia.”

A andlise dos resultados permite inferir que, apesar dos avancos normativos e
epistemologicos na educacdo, as praticas pedagogicas observadas permanecem ancoradas no
modelo tradicional. Essa permanéncia, como apontam Saviani (2021) e Becker (2012, 2019,
2023), revela uma concepcao de ensino baseada na transmissao mecanica do conhecimento e
no controle disciplinar, reproduzindo o mito da transmissdo e negando a crianga como sujeito
ativo.

A centralizacao no professor, o silenciamento do aluno e o esvaziamento do espaco
como ambiente de construcao coletiva reafirmam a necessidade de romper com o paradigma
transmissivo, exigindo a ressignificacdo das concepcoes epistemolégicas que orientam a
pratica docente.

Superar esses problemas exige revisar métodos e romper com as concepcdes que

naturalizam a passividade discente, reconfigurando o espaco escolar como ambiente de

interacdo, acao e construcdo ativa do conhecimento.
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poder entre professores e alunos e na légica das atividades propostas, perpetuando praticas
contrarias aos pressupostos construtivistas e emancipatorios.
Portanto, as observagdes demonstram que romper com o paradigma transmissivo ainda
é um desafio nas escolas brasileiras, exigindo ndo apenas reformas estruturais e curriculares,
mas uma ressignificacdo das concepcoes epistemologicas e didaticas que orientam a pratica

docente.
CONSIDERACOES FINAIS

As observacoes realizadas por estudantes do Programa Institucional de Bolsa de

Iniciagdo a Docéncia (PIBID) evidenciam contradicdes entre o que ha em teoria e o que se

concretiza em sala de aula. Compreender essas contradi¢Oes é importante para repensar as
praticas pedagogicas, ampliar o repertério de futuros professores e contribuir para a
consolidacdao de uma educacdo que respeite a crianca como protagonista de seu processo de
aprendizagem.

As praticas pedagbgicas observadas permanecem fortemente sustentadas pelo modelo
tradicionalista. Os resultados mostram que, do Maternal até os anos iniciais, prevalecem a
organizacdo das salas em fileiras, o siléncio imposto, a centralidade na fala do professor e o
uso de atividades mecanicas e descontextualizadas. Tais praticas reforcam a concepgao
empirista e transmissiva de ensino, revelando um modelo de aprendizagem centrado na
passividade intelectual dos estudantes.

O objetivo desse estudo, de analisar as praticas pedagogicas observadas, identificando
a permanéncia de elementos do modelo tradicional e suas implicacdes para a constru¢cdo do
conhecimento foi atingido. A investigacdo revelou que o espago escolar, longe de ser apenas
cendrio neutro, atua como elemento estruturante das praticas transmissivas, funcionando
como dispositivo disciplinador e legitimador do ensino diretivo. As contribuicdes deste estudo
residem, assim, na problematizacdo da permanéncia historica e epistemoldgica da pedagogia
tradicional, bem como na necessidade de compreender o ensino como pratica politica e

epistemologica, e ndo apenas metodologica.

-
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