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IDENTIDADE E DIVERSIDADE NA PRIMEIRA INFANCIA:
EXPERIENCIA PEDAGOGICA EM UM CMEI DO INTERIOR DE
GOIAS
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RESUMO

Este trabalho tem como finalidade relatar as vivéncias experienciadas durante o Estagio
Supervisionado em Educagdo Infantil, realizado em um Centro Municipal de Educacdo Infantil
(CMEI), com turmas de bebés e criancas bem pequenas. A experiéncia integra a formacao inicial no
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias (UEG), Unidade Universitaria de Inhumas, por
meio do Estagio Supervisionado Obrigatdrio. O estagio possibilitou acompanhar e participar da rotina
da instituicdo, observando o papel do professor na organizacdo dos espacgos, no cuidado com as
criancas e no planejamento de atividades que respeitam o tempo, os interesses e as necessidades
individuais de cada uma. Ao longo do processo, foi possivel refletir sobre a importancia da escuta
sensivel, das interacGes e da construcdo de vinculos afetivos no cotidiano da Educacdo Infantil. O
contato direto com os bebés e criancas bem pequenas permitiu perceber que cada expressao, gesto ou
acao carrega significados e deve ser acolhido com atencdo e respeito. As atividades propostas foram
planejadas com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, que orientam a
articulacdo entre cuidar e educar, buscando promover o desenvolvimento integral das criancas por
meio de vivéncias significativas. Foram realizadas brincadeiras, exploracdoes de materiais diversos e
momentos de rotina que contribuiram para o desenvolvimento da linguagem, da autonomia e da
socializacdo. Além disso, a observacdo da pratica pedagogica possibilitou compreender a importancia
da intencionalidade do educador, que deve agir com ética, responsabilidade e sensibilidade no
processo educativo. A experiéncia vivenciada reafirma que a formacao docente na Educacao Infantil
deve estar voltada para o conhecimento tedrico e pratico, e que o estagio representa uma etapa
fundamental para o desenvolvimento da identidade profissional. Dessa forma, o estadgio contribuiu
significativamente para a construcdo de uma pratica pedagodgica consciente, afetiva e comprometida
com a qualidade da educagdo oferecida as criancas na primeira infancia.
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O presente artigo tem como finalidade relatar e analisar as vivéncias desenvolvidas
durante o Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil, realizado em um Centro Municipal
de Educacdo Infantil (CMEI) situado no interior de Goias. O relato busca refletir sobre a
importancia da identidade e da diversidade no cotidiano pedagégico, ressaltando como a
escuta sensivel, a afetividade e a mediacdo intencional do professor contribuem para o
desenvolvimento integral das criangas. O estudo também pretende discutir a relevancia do
estagio como espaco de articulagdo entre teoria e pratica, que possibilita ao futuro pedagogo
compreender a complexidade do trabalho docente e construir sua identidade profissional.

A Educacao Infantil, reconhecida como a primeira etapa da Educagdo Basica, constitui
um direito fundamental da crianca, garantido pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996) e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), de 2009. Essa etapa é destinada a
criancas de zero a cinco anos de idade e deve promover experiéncias que favorecam o
desenvolvimento em seus aspectos fisicos, cognitivos, sociais, emocionais e culturais. A
legislacdao brasileira reafirma que cuidar e educar sdao dimensdes indissociaveis nesse
processo, exigindo do professor um olhar atento e sensivel as necessidades e potencialidades
de cada crianga.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) também reforca essa perspectiva
ao organizar o trabalho pedagégico por meio dos campos de experiéncias, que permitem a
crianca aprender sobre si mesma, sobre o outro e sobre o mundo de forma integral. Esses
campos colocam a crianca no centro do processo educativo, valorizando sua curiosidade,
imaginacdo e capacidade de interacdo. Ao propor praticas que respeitam os interesses infantis,
a BNCC contribui para que a Educacdo Infantil seja um espaco de vivéncias significativas e
de reconhecimento da crianca como sujeito de direitos.

Dentro desse cendrio, a identidade e a diversidade assumem papel de destaque. A
identidade diz respeito a construcdo da singularidade de cada crianga, revelada por meio de
suas expressoes, gestos, preferéncias, histérias de vida e interagoes. Ja a diversidade envolve o
reconhecimento e o respeito as diferencas culturais, sociais, étnicas, linguisticas e de género
que permeiam a realidade das instituicdes educativas. Trabalhar esses dois aspectos significa
compreender que o ambiente escolar deve ser inclusivo, democratico e representativo,

garantindo que todas as criangas se sintam acolhidas e valorizadas.
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E nesse contexto que se inserem os Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEISs),
instituicdes publicas responsaveis pelo atendimento de bebés, criancas bem pequenas e pré-
escolares em muitos municipios brasileiros. O CMEI, enquanto espaco educativo, cumpre
uma funcdo social e pedagdgica essencial: assegurar que as criancas vivam experiéncias que
promovam 0 desenvolvimento integral, em um ambiente que reconheca e respeite suas
identidades e a diversidade presente no coletivo.

O Estagio Supervisionado, previsto na matriz curricular do curso de Pedagogia,
configura-se como um momento privilegiado de formacado, pois possibilita ao académico
vivenciar a realidade das instituicdes de Educagdo Infantil e estabelecer a relagcdo entre teoria
e pratica. Ao acompanhar a rotina do CMEI, o estagiario observa a organizacdo dos espacos, a
rotina institucional, as interacdes entre criancas e professores e participa do planejamento e da
execucdo de atividades. Esse processo favorece a reflexdo critica sobre o papel docente e
amplia a compreensdo da importancia da intencionalidade pedagogica.

No caso do estagio relatado neste artigo, foi possivel perceber que a afetividade, a
escuta atenta e a valorizacdo da diversidade foram elementos centrais no cotidiano
pedagdgico. Cada gesto, choro ou sorriso das criangas se apresentou como forma de
comunicacdo e expressao de suas necessidades, exigindo do professor um olhar sensivel e
acolhedor. Além disso, as atividades realizadas evidenciaram a importancia do brincar, da
exploracdo de materiais, das interacoes sociais e da representatividade cultural no
fortalecimento da identidade infantil.

Diante disso, este artigo tem como objetivo principal relatar e analisar a experiéncia
vivenciada no CMEI, destacando a relevancia da identidade e da diversidade na Educacdo
Infantil. Busca-se demonstrar como o estdgio contribuiu para a compreensdo da pratica
docente, para a valorizacdo da crianca como sujeito de direitos e para a construcao da

identidade profissional da autora enquanto futura pedagoga.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste trabalho é de natureza qualitativa, configurando-se como
um relato de experiéncia. Essa escolha se justifica pelo objetivo de compreender as vivéncias
e aprendizagens obtidas no Estadgio Supervisionado em Educacdo Infantil, valorizando a

subjetividade e as multiplas dimensdes que envolvem o processo educativo.
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Segundo Minayo (2001), a abordagem qualitativa é apropriada para investigacdes que
buscam analisar fenémenos sociais em sua complexidade, levando em consideracdo as
relacdes humanas, os significados atribuidos as praticas e o contexto no qual elas se inserem.

O estagio foi desenvolvido no primeiro semestre de 2025 em um Centro Municipal de
Educacdo Infantil (CMEI) localizado no interior de Goids, instituicao publica que atende
criancas de zero a trés anos de idade. O campo de atuacdo compreendeu a turma de bercario,
composta por bebés entre seis meses e um ano e meio.

Os procedimentos metodolégicos utilizados durante as vivéncias envolveram,
principalmente, a observacdo participante, os registros em diario de campo e a andlise
reflexiva das praticas vivenciadas. A observacdo participante permitiu acompanhar de forma
proxima as interacOes, os gestos, as rotinas e os modos de organizacdo do trabalho
pedagégico. O diario de campo constituiu-se em instrumento fundamental, no qual foram
registradas descri¢coes detalhadas do espaco fisico, da organizacdo dos materiais, das praticas
realizadas pela equipe docente e das reagcOes das criancas diante das propostas. Esses registros
possibilitaram a sistematizacdo das experiéncias e a retomada critica dos acontecimentos para
posterior analise.

As atividades do estagio foram desenvolvidas em consonancia com o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da instituicdao, que orienta a pratica educativa pautada na indissociabilidade
entre cuidar e educar, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009). Nesse sentido, foram acompanhadas as rotinas diarias das
criangas, como acolhida, alimentagdo, higiene, descanso, momentos de brincadeiras livres e
dirigidas, contacdao de histdrias, rodas de musica e exploracdo de materiais pedagogicos
diversos.

Houve ainda participacdo ativa da estagiaria nas praticas propostas, tanto nas
atividades de rotina quanto nas intervengdes pedagogicas planejadas pela professora regente.
Essa participagao incluiu desde o auxilio em cuidados basicos, como alimentacdo e higiene,
até o envolvimento em atividades com intencionalidade pedagdgica, como jogos de
construcdo, exploracdo de brinquedos sensoriais, experiéncias com materiais artisticos e

atividades coletivas de interacao.
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pedagodgicos e as situacdes observadas, sem mencionar nomes ou dados pessoais.

identidade das criancgas, familias e

A utilizacdo da observacdo participante, do diario de campo e da andlise reflexiva
como metodologias de pesquisa possibilitou uma compreensdao mais ampla da realidade
vivenciada no CMEI. Além disso, permitiu refletir sobre a importancia da afetividade, da
escuta sensivel e da diversidade no processo educativo. Dessa forma, a metodologia adotada
contribuiu ndo apenas para a sistematizacdo do estagio, mas também para o fortalecimento da
formacdo docente, oferecendo subsidios para a constru¢ao de um olhar critico, investigativo e

comprometido com a qualidade da Educagao Infantil.

REFERENCIAL TEORICO

A Educacdo Infantil, enquanto primeira etapa da Educacdao Bésica, é um direito
garantido a todas as criangas de zero a cinco anos. De acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009), o trabalho pedagégico deve articular o
cuidar e o educar de forma indissociavel, assegurando experiéncias que promovam o0
desenvolvimento integral nos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais e culturais. Esse
principio reforca a necessidade de compreender a crianca como sujeito histérico e de direitos,
que aprende e se desenvolve por meio das interacdes, da ludicidade e do contato com a
diversidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reafirma essa concep¢do ao
propor que a Educacdo Infantil seja organizada em torno dos chamados “campos de
experiéncias”, nos quais a crianca € protagonista do processo educativo. Os campos
possibilitam que a crianca aprenda sobre si, sobre o outro e sobre o mundo em situacGes
cotidianas e ludicas, integrando diferentes dimensdes do desenvolvimento. Esse documento
reforca que a aprendizagem nao deve ser fragmentada em disciplinas, mas vivenciada de
forma global e significativa.

Entre os tedricos que fundamentam a pratica na Educacdo Infantil, Vygotsky (1991) é
referéncia ao destacar que o desenvolvimento humano se da por meio das interagdes sociais,

mediadas pela linguagem e pelo contato com a cultura. Para o autor, o papel do professor é
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estabelecidas em espacos coletivos como o CMEI, onde o convivio diario favorece a

construcdo da identidade e a valorizagdo da diversidade.

Oliveira (2010) acrescenta que o brincar é a linguagem propria da infancia e constitui
uma forma de expressdo pela qual a crianca elabora experiéncias, constrdi conhecimentos e
interage com o mundo. Quando planejado com intencionalidade pedagogica, o brincar torna-
se instrumento essencial para o fortalecimento da identidade infantil, permitindo que cada
crianga se reconheca em sua singularidade e, ao mesmo tempo, aprenda a conviver com a
diferenca.

Barbosa (2009) defende que a identidade e a diversidade ndo podem ser tratadas como
conteddos isolados, mas devem permear todo o curriculo da Educacdo Infantil. Isso significa
que a escolha de livros, musicas, historias, materiais e brincadeiras deve contemplar diferentes
culturas, etnias, géneros e modos de vida, assegurando que cada crianca se veja representada
no espaco educativo. Ao mesmo tempo, esse processo amplia o repertorio cultural das
criangas e promove atitudes de respeito e valorizacao das diferencas.

Kramer (2003) reforca que a construcdao da identidade infantil ocorre a partir das
experiéncias sociais e do reconhecimento pelo outro. Assim, praticas pedagdgicas que
priorizam a escuta, o acolhimento e o respeito as diferentes formas de ser e de se expressar
sdo fundamentais para a construcdo de uma escola democrética. A identidade, nesse sentido, é
vista como algo dinamico, construido nas interacoes, e que deve ser constantemente
valorizado no cotidiano escolar.

Outros autores também dialogam com esse tema. Kishimoto (2011) enfatiza a
ludicidade como eixo estruturante da pratica pedagogica, destacando que o0s jogos e
brincadeiras ampliam as possibilidades de aprendizagem e de socializacdo. Ja& Horn (2004)
salienta a importancia das interagdes afetivas para a constituicdo da subjetividade infantil,
apontando que o vinculo entre professor e crianga é decisivo para o desenvolvimento integral.

Dessa forma, observa-se que o trabalho pedagogico na Educacdo Infantil deve estar
fundamentado em principios que reconhecam a crianga como sujeito de direitos, inserida em
um contexto plural, marcado por multiplas culturas, expressoes e identidades. Cabe ao

professor assumir uma postura ética, afetiva e intencional, organizando experiéncias que




=hiX

contemplem a diversidade e favE(N AlEllentidade. Nesse sentido, as praticas

observadas e vivenciadas no CM#ltemnam-se.campautértil para a reflexdo, pois permitem
IX Seminario Nacional do PIBID
perceber como a teoria se concretiza na realidade e como o estagio supervisionado contribui

para o desenvolvimento da identidade profissional docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estagio supervisionado possibilitou acompanhar de forma pr6xima a rotina do
Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI), oferecendo uma vivéncia concreta de como o
cuidar e o educar se articulam diariamente na pratica pedagoégica. A observacao e a
participacdo nas atividades evidenciaram que, na Educacdo Infantil, cada detalhe da
organizacao institucional tem impacto no desenvolvimento das criangas, desde a disposicdo
dos espacos até a intencionalidade do professor ao conduzir as propostas.

A organizacdo do ambiente revelou-se planejada para favorecer a autonomia, a
curiosidade e a interacdo. Os brinquedos e materiais estavam dispostos em locais acessiveis,
permitindo que as criancas escolhessem de acordo com seus interesses. Havia cantinhos
destinados ao faz de conta, a leitura, a exploracdo de blocos de constru¢do e aos jogos
simbdlicos. Essa estruturacdo confirma a perspectiva de que o espaco é também um educador,
uma vez que comunica regras, possibilidades e limites, além de estimular a crianca a
experimentar diferentes formas de brincar e aprender.

Durante as vivéncias, ficou evidente que cada gesto, sorriso, olhar ou choro carregava
significados que ndo podiam ser ignorados. As manifestacdes infantis foram compreendidas
como linguagens, revelando necessidades, interesses e até mesmo desconfortos. A escuta
atenta e o acolhimento por parte dos professores mostraram-se fundamentais para o
fortalecimento dos vinculos afetivos e para a construcdo de um ambiente seguro. Essa postura
corrobora a concepg¢ao de Vygotsky (1991), segundo a qual o desenvolvimento ocorre a partir
das interacOes sociais mediadas pelo adulto e pelos pares.

As atividades realizadas contemplaram tanto momentos de brincadeiras livres quanto
brincadeiras dirigidas, sempre valorizando o protagonismo infantil. Foram propostas rodas de
historias, jogos musicais, exploracdo de brinquedos sensoriais e atividades artisticas com

tintas, papéis e sucatas. O brincar se destacou como eixo central das aprendizagens,
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que reconhece no brincar um recurso pedagégico indispensavel para a construcao da

identidade e para o fortalecimento das interagdes sociais.

Outro ponto observado foi a presenca de praticas que buscavam valorizar a
diversidade. Foram utilizadas histérias que apresentavam personagens de diferentes etnias,
musicas de origens culturais variadas e materiais pedagdgicos que representavam multiplos
modos de vida. Essa escolha pedagogica esta em consonancia com Barbosa (2009), que
destaca a importancia de inserir a diversidade no curriculo da Educacao Infantil como forma
de garantir que todas as criangas se reconhecam e aprendam a respeitar as diferencas desde
cedo.

A mediacdo do professor revelou-se decisiva em diferentes situacoes: desde a
organizacdo das propostas pedagogicas até a resolucao de conflitos surgidos durante as
interacOes infantis. A sensibilidade em perceber as necessidades de cada crianca e a
intencionalidade pedagdgica ao propor atividades mostraram a importancia do papel docente
como mediador e facilitador do desenvolvimento. Essa postura dialoga com Kramer (2003),
que aponta a escola como espaco de reconhecimento da identidade infantil e de fortalecimento
das relacoes sociais.

Além disso, as rotinas observadas como o momento da refeicao, da higiene e do
descanso foram vividas como oportunidades educativas, e ndo apenas como cuidados basicos.
Nessas ocasioes, foi possivel perceber a valorizacdo da autonomia das criancas, que eram
incentivadas a realizar pequenas acOes, como lavar as maos, guardar brinquedos e escolher
alimentos. Essas situacOes cotidianas também constituiram experiéncias de aprendizagem,
ampliando as nogdes de responsabilidade, convivéncia e autocuidado.

Dessa forma, os resultados obtidos no estagio evidenciam que a Educacdo Infantil
deve estar pautada em praticas que integrem o cuidar e o educar de maneira indissociavel,
valorizando a afetividade, a escuta sensivel e a diversidade. O conjunto das vivéncias revelou
que o trabalho pedagogico intencional, aliado ao respeito a singularidade de cada crianga,

contribui para aprendizagens significativas e para a formacdo integral, reafirmando a
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no estagio supervisionado em Educacdo Infantil reafirma
que a pratica docente precisa estar fundamentada na afetividade, na escuta sensivel e no
reconhecimento da diversidade como valores indispensaveis. O CMEI, enquanto espago de
efetivacdo do direito a educacdo para a crianga pequena, revelou-se um ambiente rico em
possibilidades de aprendizagem, onde cada crianca foi reconhecida em sua singularidade, com
identidade prépria, voz ativa e capacidade de interagir de forma significativa com o mundo ao
seu redor.

O contato direto com a rotina institucional permitiu compreender que a Educacao
Infantil ultrapassa a ideia de preparacdo para etapas futuras da escolarizacdo. Trata-se de uma
etapa com valor em si mesma, marcada por experiéncias que integram cuidado, brincadeira,
socializacdo e aprendizagem. As vivéncias observadas no cotidiano do CMEI demonstraram
que o trabalho do professor exige planejamento intencional, mas também sensibilidade para
acolher o inesperado, valorizar cada gesto infantil e transformar situagbes corriqueiras em
oportunidades de aprendizagem.

As interacOes estabelecidas com as criangas mostraram-se essenciais para o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da linguagem e das competéncias
socioemocionais, como empatia e respeito ao outro. O brincar, a exploracao de materiais e os
momentos de convivéncia destacaram-se como praticas fundamentais, confirmando que a
ludicidade constitui um eixo estruturante do processo educativo. Nesse contexto, o professor
ndo atua apenas como transmissor de saberes, mas como mediador de experiéncias que
fortalecem a identidade e ampliam a visdao de mundo da crianca.

O estagio também possibilitou refletir sobre a responsabilidade ética e social do
educador. A pratica docente na Educagdo Infantil deve considerar as singularidades de cada

crianga, promover a inclusdo, respeitar diferencgas culturais, sociais e emocionais e contribuir
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o professor figura central para que esse processo ocorra de forma democratica e significativa.

Enquanto etapa obrigatéria do curso de Pedagogia, o estagio supervisionado revelou-
se fundamental para a consolidagcdo da identidade profissional. Ele proporcionou a vivéncia
concreta da realidade escolar, a analise critica das praticas pedagogicas e a possibilidade de

relacionar os conhecimentos tedricos estudados na universidade com o cotidiano do CMEIL.

Essa articulacdo teoria-pratica fortaleceu competéncias essenciais, como a capacidade
de observar, registrar, planejar e refletir sobre a propria acdo docente, ampliando a
compreensdo sobre os desafios e as responsabilidades do magistério.

Dessa forma, a experiéncia vivenciada demonstra que a Educacao Infantil constitui um
espaco de grande relevancia para a formagdo humana e social, onde se plantam as bases para
aprendizagens futuras, mas sobretudo onde se respeita a infancia em sua plenitude. O estagio
reforca que uma pratica pedagdgica consciente, planejada e permeada por afeto e diversidade
é capaz de transformar a realidade das criancas, garantindo-lhes ndo apenas acesso a
educacdo, mas também vivéncias de qualidade, que contribuem para a construcdo de uma

sociedade mais justa, democratica e sensivel as diferencas.
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