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RESUMO

O avanco das tecnologias digitais e o surgimento de ferramentas baseadas em Inteligéncia Artificial
(TIA) tém provocado transformagoes significativas nos processos educativos, especialmente na
formacao inicial de professores. Este estudo teve como objetivo analisar as percep¢oes de licenciandos
em Quimica sobre o uso da IA no contexto educacional, com foco em suas concepcOes e possiveis
aplicacOes pedagdgicas. A pesquisa, de abordagem qualitativa e carater aplicado, foi realizada com 18
estudantes de uma universidade ptblica do Parand, por meio de um questiondrio estruturado em blocos
de questdes objetivas e discursivas. As respostas abertas foram examinadas por meio de um
Mapeamento Dialégico de Sentidos (MDS), metodologia construida neste estudo para integrar a
analise interpretativa humana e o suporte do ChatGPT na organizacdo dos dados. Os resultados
revelam que os licenciandos compreendem a IA a partir de dois eixos principais: (i) concepgoes
técnico-cognitivas, associadas a capacidade da IA de simular o pensamento humano e processar
informacoes, e (ii) concep¢des pedagdgicas, que reconhecem seu potencial mediador no ensino de
Quimica. Em relagdo as aplicacées, predominam percepg¢des voltadas aos usos instrumentais (apoio ao
planejamento docente e elaboragdo de atividades) e usos formativos (personalizacdo e feedback
imediato). Conclui-se que os participantes percebem a IA como ferramenta promissora, mas ainda
carecem de formacdo critica que os capacite a utilizd-la de modo ético e pedagogico. Os achados
reforcam a importancia de integrar a alfabetizacdo midiatica e informacional a formacdo docente em
Quimica, preparando futuros professores para atuarem com discernimento na cultura digital.
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INTRODUCAO

O avango das tecnologias digitais tem transformado profundamente as formas de
interacdo, comunicacdo e aprendizagem na sociedade contemporanea, exigindo que a escola
se reconstrua continuamente para acompanhar tais mudancas (Guimaraes et al., 2023; Leite,
2023). No contexto educacional, a incorporacdo critica dessas tecnologias requer o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas e digitais que possibilitem ao professor atuar
de modo reflexivo diante da cibercultura emergente (Lévy, 1999).

Entre as inovagOes recentes, a Inteligéncia Artificial (IA) se destaca como uma
ferramenta capaz de potencializar o ensino e a aprendizagem por meio da personalizacdo de

conteudos, da automatizacdo de tarefas e do apoio ao planejamento docente (Prilop et al.,
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2025). Contudo, seu uso no campo educacional demanda andlises cuidadosas sobre seus
limites e implicagoes éticas, especialmente quando aplicada a formacao de professores.

No ensino de Quimica, estudos apontam que o ChatGPT e outras ferramentas
baseadas em IA podem auxiliar na elaboracdo de atividades e explicacoes conceituais, mas
seu uso requer mediagdo critica, uma vez que as respostas geradas nem sempre possuem
precisdo cientifica (Costa Junior, 2025; Leite, 2023). Nesse cendrio, compreender as
percepcoes dos futuros professores sobre o uso da IA torna-se fundamental para orientar
praticas formativas mais conscientes e integradas as demandas contemporaneas.

Diante disso, este estudo tem como objetivo analisar as percepcdes de licenciandos em
Quimica sobre o uso da IA no contexto educacional, com foco na identificacdo de suas
concepgoes sobre o que é a IA e nas possiveis aplicacoes dessa tecnologia no ensino,
relacionando tais percepcoes as tendéncias atuais da formacdo inicial de professores de

Quimica

FUNDAMENTACAO TEORICA

As tecnologias digitais tém modificado substancialmente os modos de ensinar e
aprender, demandando da escola e dos professores novas formas de mediacdo pedagdgica.
Para Guimaraes et al. (2023), a presenga cotidiana das midias digitais transforma as relacGes
entre estudantes e conhecimento, exigindo da Educacdo a capacidade de reconstruir-se
continuamente para acompanhar as transformagoes tecnologicas. Nesse contexto, a insercao
de recursos digitais no processo educativo deve ir além da dimensdo instrumental,
configurando-se como pratica pedagogica critica e criativa (Leite, 2023; Parreira; Lehmann,
2019).

De acordo com Lévy (1999), compreender e integrar as tecnologias no ensino implica
desenvolver competéncias que permitam ao docente atuar reflexivamente diante da
cibercultura, adaptando-se aos novos modos de comunicagdo e interacdo. Essa perspectiva
desloca o foco do simples uso das ferramentas para o significado pedagégico que delas
emerge, destacando o papel da escola como espaco de producdo de sentidos em meio as
transformacoes digitais. Do mesmo modo, Santaella (2010) ressalta que as tecnologias digitais
criam ecossistemas cognitivos nos quais o conhecimento é co-construido de forma
colaborativa e multimodal.

Para que esse cenario se converta em oportunidade educativa, é necessario que o

professor se reconheca como agente ativo nesse processo, capaz de selecionar, interpretar e
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ressignificar as informagdes que circulam nas redes digitais. Tal perspectiva é enfatizada por
Kenski (2012), ao afirmar que a integracao das tecnologias a educacdo requer um professor
critico e criador de sentidos, e ndo mero executor de técnicas.

O professor contemporaneo é desafiado ndo apenas a dominar ferramentas digitais,
mas a produzir mediacOes significativas, em que o uso das tecnologias esteja alinhado aos
objetivos formativos e ao desenvolvimento do pensamento cientifico (Kenski, 2012). Essa
perspectiva prepara o terreno para a discussao da IA como um desdobramento das tecnologias
digitais e como novo campo de possibilidades e desafios para o ensino de Quimica.

Entre as inovacdes tecnoldgicas contemporaneas, a IA tem se destacado pela
capacidade de automatizar processos, adaptar conteidos e ampliar as possibilidades de
interacdo entre professor e aluno (Prilop et al., 2023). Sua aplicacdo no campo educacional
representa um novo horizonte para a aprendizagem personalizada, permitindo identificar
padrdes, recomendar atividades e apoiar o planejamento docente com base em dados de
desempenho dos estudantes.

Contudo, como alertam Leite (2023) e Santos et al. (2023), a adocdo da IA requer uma
postura critica que reconheca tanto suas potencialidades quanto seus limites éticos,
pedagégicos e epistemolégicos. A mera introducdo de tecnologias inteligentes nas praticas
escolares ndo garante inovacdo educativa; é necessario que o uso dessas ferramentas seja
orientado por objetivos formativos e mediados pela acao consciente do professor.

Segundo Vicari (2021), o desenvolvimento atual da IA baseia-se em arquiteturas
hibridas, nas quais diferentes mecanismos de raciocinio, aprendizado e causalidade interagem
de maneira integrada, aproximando-se de processos humanos de cognicdao. Essa complexidade
técnica, quando transposta para o campo educacional, pode favorecer a construcdo de
ambientes de aprendizagem mais dinamicos e interativos, desde que acompanhados de
mediagdo pedagogica qualificada.

Nesse sentido, a mediacao docente assume papel essencial para garantir que a [A nao
substitua as interacdes humanas, mas as amplie e ressignifique. Leite (2023) enfatiza que as
tecnologias devem atuar como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem, e ndo como
instrumentos auténomos. O professor é quem contextualiza, interpreta e transforma os dados
gerados pela IA em oportunidades de reflexao e desenvolvimento cognitivo.

Autores como Moran (2015) e Kenski (2012) reforcam que a integracdo entre
tecnologia e pedagogia depende de um docente capaz de articular a dimensdo técnica a

dimensdo ética e critica da pratica educativa. O uso de sistemas inteligentes deve estar
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subordinado a uma concepcdo de ensino que valorize a autonomia do estudante, a
investigacdo e a construcao coletiva do conhecimento.

Em estudo recente, Costa Junior (2025) investigou o uso do ChatGPT no ensino de
Quimica e observou que, embora a ferramenta ofereca respostas conceituais coerentes e apoio
didatico, ela também apresenta lacunas e imprecisdes que exigem verificagdo e interpretacao
critica. Esses resultados reforcam que o uso da IA no ensino requer autonomia intelectual e
pensamento critico, além da presenca mediadora do professor como curador e orientador do
conhecimento.

Dessa forma, a incorporacao da IA a educacdo nao deve ser compreendida como um
processo de substituicdo do docente, mas como uma oportunidade de reconfiguracdo da
pratica pedagodgica, em que o professor atua como mediador cognitivo e ético das interacoes
tecnoldgicas. Essa concepcdo sustenta a necessidade de repensar a formagdo inicial de
professores, especialmente no campo da Quimica, a luz das novas demandas trazidas pela
cultura digital e pela alfabetizacdo midiatica.

A formacdo de professores de Quimica, historicamente marcada pela énfase nos
saberes cientificos e experimentais, tem sido desafiada a incorporar dimensoes pedagdgicas,
sociais e tecnoldgicas capazes de responder as transformagdes contemporaneas da educacao.
O avanco das tecnologias digitais e da IA coloca em evidéncia a necessidade de repensar as
concepgoes de ensino e aprendizagem, demandando dos licenciandos competéncias criticas,
criativas e éticas para lidar com o novo ecossistema informacional (Profeta; Miranda; Santos,
2025).

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo midiatica e informacional (AMI) emerge como
elemento essencial da formacdo docente e visa desenvolver a capacidade de acessar, avaliar,
utilizar e criar informacdes de maneira critica, contribuindo para a formacdo de professores
autébnomos e comprometidos com o uso ético e socialmente responsavel das tecnologias. Para
Leite (2023), integrar tais competéncias no ensino de Quimica significa compreender que o
dominio técnico dos recursos digitais deve estar subordinado a intencionalidade pedagogica e
a construcao do pensamento cientifico.

Profeta, Miranda e Santos (2025) destacam que a IA, quando incorporada de forma
planejada e reflexiva, pode contribuir significativamente para o desenvolvimento de
competéncias digitais docentes, ampliando as possibilidades de formacdao continua e
colaborativa. As autoras argumentam que a [A favorece a personalizacdo dos processos

formativos, ao mesmo tempo em que exige a ampliacao da consciéncia ética e epistemologica
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sobre seus usos. Assim, o desafio ndo esta apenas em utilizar tecnologias emergentes, mas em
compreender como elas transformam os modos de ensinar, aprender e pesquisar.

No contexto da formacdo inicial em Quimica, Gongalves et al. (2021) observam que
as praticas pedagogicas ainda revelam resisténcia a integracao da IA, sobretudo em ambientes
educacionais marcados por desigualdades de acesso e pela auséncia de politicas institucionais
de apoio a inovacgdo. Para superar essas limitacOes, é fundamental que os curriculos de
licenciatura incorporem espacos de experimentacao e reflexdo critica sobre o uso pedagogico
das tecnologias, articulando teoria e pratica na construgao de saberes docentes.

Desse modo, integrar a alfabetizacdo midiatica e o uso da IA a formacdo docente
significa investir na constituicio de um professor-pesquisador, capaz de interpretar
criticamente as tecnologias e de transformé-las em instrumentos de emancipacao intelectual e
de inovacdo pedagogica. Essa compreensdo alicerca a discussdao desenvolvida neste estudo,
centrada nas percepcdes dos licenciandos em Quimica sobre o uso da IA como recurso

educativo e formativo.
CAMINHO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada por meio de abordagem qualitativa, uma vez que se buscaram
as percepcoes, opinides e concepcoes subjetivas sobre o uso da IA no Ensino de Quimica. O
estudo apresenta carater aplicado, pois visa gerar conhecimento que contribui para a formacao
de professores e para a pratica pedagdégica no contexto educacional.

Assim, o contexto da pesquisa foi um Curso de Licenciatura em Quimica de uma
universidade publica no Estado do Parana. Foram convidados a participar o coletivo de
estudantes regularmente matriculados no primeiro semestre de 2025. O instrumento usado na
producdo de dados foi um questiondrio elaborado em formuldrio (Google Forms) e
disponibilizado via e-mail institucional.

O questionario foi estruturado em dois blocos, sendo o Bloco 1 composto por quatro
questoes objetivas destinadas a caracterizacao do perfil dos participantes, incluindo idade,
género, periodo letivo atual e nivel de conhecimento sobre inteligéncia artificial (IA). O Bloco
2 apresentou duas questdes discursivas com a finalidade de colher as concepcdes dos
estudantes de licenciatura sobre IA e possiveis aplicacdes no Ensino de Quimica.

A estratégia de andlise dos dados envolveu a tabulacao e a representacao das
frequéncias percentuais das respostas das questdes objetivas. Para os dados qualitativos

produzidos nas duas questdes discursivas (corpus de andlise), foi realizada uma “analise do
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contetido” assistida pela IA ChatGPT, utilizada como recurso de apoio a organizacdo e
sistematizacdo das informacOes. Nominamos esta analise como Mapeamento Dialégico de
Sentidos (MDS). Os excertos foram agrupados em um banco de dados e posteriormente

inseridos, em formato de arquivo, na interface do chatbot. O Quadro 1 apresenta os prompts

empregados na exploracdo dos dados da pesquisa.

Quadro 1 — Prompts utilizados na exploracao dos dados com apoio do ChatGPT

Etapa da analise

Prompt aplicado no ChatGPT

Objetivo metodolégico

1. Organizacao
inicial dos dados

“Agrupe as respostas semelhantes e indique
palavras-chave ou ideias centrais recorrentes
nas falas dos participantes.”

Identificar convergéncias e padrdes de
sentido entre as respostas discursivas.

2. Identificacao
de temas
emergentes

“Liste os principais temas ou categorias que
aparecem nas respostas dos licenciandos, com
base na frequéncia e no conteido das falas.”

Obter uma primeira estrutura tematica
para orientar a leitura analitica.

3. Refinamento e
rotulagem das

“Agrupe as respostas sob titulos curtos e
representativos, indicando o significado

Definir rétulos conceituais (tematicas
aglutinadas) que sintetizem as

tematicas central de cada grupo.” percepcoes dos participantes.
“Elabore um paragrafo-sintese que descreva o . ~ .
. . . Apoiar a produgao de sinteses
4. Sintese contetido de cada categoria, mantendo a - s . s
. . . e descritivas e facilitar a sistematizacao
interpretativa linguagem neutra e sem emitir julgamentos de

valor.”

das interpretagoes.

5. Revisao de
coeréncia
linguistica

“Revise o texto mantendo o sentido original
das respostas e assegurando corre¢do
linguistica.”

Garantir clareza textual e adequagdo da
linguagem académica antes da
interpretacdo final.

Cabe ressaltar que a utilizacdo do ChatGPT ocorreu como ferramenta auxiliar de
sistematizagdo, ndo substituindo o papel interpretativo da pesquisadora. As decisdes analiticas
finais, agrupamento tematico e interpretacao das percepc¢oes, foram realizadas manualmente,
com base na leitura criteriosa das respostas.

Com base nas etapas descritas, as informacdes produzidas foram s interpretadas a luz
dos objetivos da pesquisa, de modo a evidenciar as percepcdes e compreensdes dos
licenciandos sobre o uso da IA no Ensino de Quimica. A seguir, apresentam-se e discutem-se
os principais resultados obtidos a partir da analise das respostas, articulando-os com o

referencial tedrico anteriormente exposto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Perfil dos participantes e a familiaridade com a IA

A pesquisa contou com a participacdao de 18 estudantes do curso de Licenciatura em
Quimica no qual ocorreu o estudo. O grupo apresenta um perfil predominantemente jovem,
sendo que 78% dos respondentes tém entre 17 e 25 anos. Quanto ao género, verificou-se que

67% dos participantes se identificam como femininos.
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No que se refere a distribuicao por periodo letivo, observa-se uma divisdo equilibrada:
50% dos estudantes frequentam os quatro primeiros semestres do curso, enquanto os demais
50% estdo nos semestres finais. Essa composicdo possibilitou identificar diferencas nas
percepcoes entre licenciandos em etapas iniciais e aqueles mais proximos da conclusdo da
graduacado, aspecto relevante para compreender a evolucdo conceitual sobre o uso da IA na
formacao docente.

Em relacdo ao nivel de familiaridade declarado com a IA, a maioria dos participantes
afirmou possuir conhecimento basico ou intermediario, o que indica um contato inicial com a
temdtica, mas ainda distante de uma apropriagdo conceitual mais consolidada. Essa
caracteristica reforca a importancia de promover formacao critica e continuada sobre o tema
no contexto da Licenciatura em Quimica, favorecendo a construcdo de competéncias digitais e
pedagdgicas voltadas ao uso ético e reflexivo das tecnologias emergentes.

De modo geral, o perfil dos respondentes reflete um grupo jovem, majoritariamente
feminino e em processo de desenvolvimento de literacia digital, representando um recorte da
formacdo docente contemporanea. A partir dessa caracterizacdo, as secdes seguintes analisam
as percepcoes dos licenciandos acerca do conceito de IA, suas aplicacbes no ensino de
Quimica, os aspectos positivos e negativos de seu uso e as recomendagdes para uma pratica

pedagébgica ética e formativa.

Compressoes sobre a IA no Ensino de Quimica

A interpretacdo das respostas discursivas baseou-se em um Mapeamento Dialdgico de
Sentidos (MDS), metodologia construida no ambito desta pesquisa para representar o
processo de analise qualitativa mediado pela interacdo entre pesquisador e Inteligéncia
Artificial (ChatGPT). O MDS consiste em um movimento interpretativo que articula a leitura
humana e a andlise assistida por IA, permitindo a identificacdo, o agrupamento e a
sistematizacdo de significados emergentes nas falas dos licenciandos.

Esse processo, de natureza dialdgica e reflexiva, ndo busca classificar mecanicamente
as respostas, mas revelar os sentidos construidos coletivamente a partir das percep¢oes dos
participantes sobre o uso da IA no Ensino de Quimica. O procedimento ocorreu em trés
movimentos sucessivos: (i) emergéncia de temas iniciais e agrupamento e rotulagem de
nucleos de significado; (ii) aglutinacdo tematica e (iii) sintese interpretativa, que serviram de

base para as interpretacdes apresentadas nas subsecdes seguintes.
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O Quadro 2 sintetiza o movimento 1, evidenciando como os temas iniciais (TEI)

foram refinados e integrados em conjuntos de sentido mais amplos, resultando na estrutura

interpretativa das questdes discursivas analisadas.

O Movimento 2 do MDS consistiu na reorganizacao e sintese dos TEI identificados no

primeiro movimento. A partir de aproximagOes semanticas e conceituais, esses TEI foram

agrupados em Tematicas Aglutinadas (TAG), que expressam o0s eixos interpretativos

predominantes nas respostas dos licenciandos.

Quadro 2 — Emergéncias de temas iniciais e rotulagem dos niicleos de significado

Tema inicial

Nucleos de significado

Rotulo

1TEIL. IA como
simulacdo da mente
humana

“rob6”, “semelhante ao ser

humano”, “responde tudo”

A TA é percebida como uma imitacdo da
inteligéncia humana, ligada a automatizacao
e a capacidade de responder ou pensar.

1TEI2. IA como

» &«

“algoritmos”, “machine

Define-se a IA a partir de sua base
tecnolégica, reconhecendo mecanismos de

2TEI 3. Simulacao e
experimentacao virtual

“experimentos simulados”,
“reacdes quimicas virtuais”,
“laboratdrio digital”

Q1 | sistema computacional | learning”, “redes neurais”, .
e técnico “processamento de dados” aprendizado e processamento de grandes
volumes de informacao.
1TEI 3. IA como “facilitar”. “aiudar”. “saber A TA é vista como instrumento til, mas que
ferramenta pedagogica usar” “négo s g acorl{o dar” exige uso critico e responsavel,
e de apoio ’ principalmente no contexto educacional.
. “planos de aula”, ATA é vista como ferramenta auxiliar para
2"11;12:3.2.3331: j:))cen te “atividades”, “exercicios”, professores prepararem aulas, roteiros e
P J “materiais didaticos” atividades praticas.
2TEI 2. Suporte ao “resumos”, “explicacdes”, A TA aparece como recurso para sanar
estudo e a pesquisa “pesquisas”, “organizacao ddvidas, gerar resumos e auxiliar na
Q2 discente de contetidos” aprendizagem autonoma.

Os participantes reconhecem o potencial da
IA para simular préticas experimentais e
representar fendmenos quimicos.

2TEIA4. Personalizacdo
e feedback imediato

“facilitar o aprendizado”,
“revisar conceitos”,
“responder rapido”

A TA é percebida como mecanismo para
oferecer retorno instantaneo e adaptar-se ao
ritmo de cada estudante.

As TAG representam, portanto, nucleos de sentido ampliados, nos quais se condensam

diferentes percepcdes e significados atribuidos a IA no Ensino de Quimica. O resultado desse

processo esta sintetizado no Quadro 3, que apresenta os agrupamentos de TEI e as respectivas

TAG definidas para cada uma das cinco questdes discursivas.

Quadro 3 — Tematicas Aglutinadas (TAG) sobre o0 uso da IA no Ensino de Quimica

TEI agrupados

Tematicas Aglutinadas

Descricao

1TEI1 + 1TEI2 - IA como
sistema técnico-cognitivo

1TAG1: Concepgoes
técnico-cognitivas da IA

Os licenciandos oscilam entre
compreender a IA como tecnologia que
reproduz a inteligéncia humana e como

ensino e aprendizagem
2TEI3 + 2TEI4 -

Q1 1TEI3 - IA como ITAG,Z:. Concepgo.es instrumento de apoio pedagégico,
B L pedagogicas e mediadoras oo . 2.
mediacdo pedagogica daIA atribuindo-lhe tanto carater técnico
quanto educativo.
Q2 | 2TEI1 + 2TEI2 - Apoio ao | 2TAG1: Usos instrumentais | As respostas evidenciam duas frentes: o

da IA no ensino de Quimica
2TAG2: Usos formativos e

emprego da IA como suporte pratico
para o planejamento docente e como
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Simulacdo e personalizacado
do aprendizado

recurso para aprendizagem auténoma e
adaptativa.

personalizados da IA

A consolidacdao dos TEI em TAG possibilitou delinear dois eixos interpretativos
principais para cada questdo discursiva. Esses eixos orientam as analises apresentadas a
seguir, nas quais as TAG sdo discutidas a luz do referencial tedrico e das concepg¢des
identificadas sobre a IA no Ensino de Quimica.

A questdo Q1 foi proposta com a finalidade de serem produzidos dados sobre as
concepgoes de TA apresentadas pelos estudantes participantes da pesquisa. Nos movimentos 1
e 2 do MDS foram organizadas duas TAG como as principais representacdes de como estes
licenciandos concebem a IA.

A 1TAG1 - Concepcoes técnico-cognitivas da IA agrupou os nticleos de significado
nos quais foram identificadas percepgdes da IA como um sistema técnico e cognitivo, capaz
de simular o raciocinio humano por meio de algoritmos, redes neurais e aprendizado de
maquina. Essa percepcao traduz o fascinio pelo aspecto tecnoldgico e pela capacidade da TA
de “pensar” ou “responder como uma pessoa”.

Contudo, essa concepgao tende a reduzir a IA a uma entidade autbnoma, obscurecendo
o papel humano nos processos de programacao, verificacdo e controle — aspecto ja apontado
em estudos internacionais sobre Al literacy (Laru et al., 2025). Essa visdo evidencia uma
compreensdo ainda em consolidagdo, mais associada a dimensao funcional e técnica do que as
suas implicacoes epistemolégicas.

A segunda tematica aglutinadora, 17TAG2 — Concepcoes pedagogicas e mediadoras
da IA, sugere que uma parcela dos estudantes entende a IA como instrumento pedagogico de
apoio ao ensino, util para explicar contetidos, revisar conceitos e auxiliar na producdo de
materiais. Nessa concepcdo, a tecnologia é vista como mediadora do conhecimento, e nao
como substituta do professor. Tal perspectiva converge com Leite (2024), que enfatiza a TA
como ferramenta de potencial pedagdgico, desde que usada de forma critica e orientada.
Assim, as concep¢oes dos licenciandos revelam uma transicdo entre o olhar técnico-cognitivo
e uma visao mais educacional e mediadora, caracteristica de um processo de alfabetizacdo
tecnolégica em construgao.

Sendo assim, As compreensoes dos licenciandos sobre a IA revelam dois eixos
complementares: um técnico-cognitivo, que associa a IA a simulacdo da mente humana e aos
processos computacionais de raciocinio, e outro pedagégico-mediador, que reconhece seu

potencial como ferramenta de apoio ao ensino e a aprendizagem.
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Essa dualidade expressa um movimento de transi¢do conceitual: da visdo mecanicista
e funcional da TA para uma percepcdo mais critica e educativa, na qual a tecnologia é vista
como mediadora do conhecimento, e ndo como substituta da docéncia. Essa ideia converge
com Leite (2024) e Profeta; Miranda; Santos (2025), que apontam a necessidade de
compreender a IA ndo apenas como produto técnico, mas como espaco de mediacdo cognitiva
e ética na formacgdo de professores.

Para a questdo Q2 — Aplicacoes da Inteligéncia Artificial no ensino de Quimica, cuja
proposicao foi o vislumbre de usos em potencial da IA, observou que parte das percepcoes
dos estudantes de licenciatura em Quimica se articulam em torno da 2TAG1 — Usos
instrumentais da IA no ensino de Quimica. Os licenciandos apontam a IA como ferramenta
de apoio técnico ao processo de ensino, utilizada para a elaboracao de planos de aula, criacao
de atividades, confeccdo de materiais didaticos e organizacao de contetido. Essa percepcao
reforca o carater instrumental e assistivo da tecnologia, reconhecida como recurso que facilita
o trabalho docente e amplia o repertério de estratégias pedagogicas.

Embora o uso descrito tenha énfase na dimensao operacional, ele também indica uma
compreensdo inicial da IA como extensdao do fazer pedagdgico, aproximando-se do que
Moran (2015) descreve como integracao tecnoldgica funcional. Essa relacdo evidencia que os
futuros professores percebem o potencial da IA para otimizar o planejamento e a rotina
escolar, mas ainda de modo dependente de uma orientacdo humana estruturante.

De acordo com Berber et al. (2025), esse tipo de uso reflete uma tendéncia global de
docentes em formacao recorrerem a ferramentas generativas para reduzir a carga de trabalho e
diversificar abordagens didaticas, sem necessariamente explorar os fundamentos
epistemologicos do conhecimento quimico mediado pela tecnologia.

Quanto a 2TAG2 — Usos formativos e personalizados da IA, foi verificado que os
licenciandos reconhecem o potencial da IA para favorecer a aprendizagem auténoma,
personalizada e interativa. Nessa tematica aglutinadora sao mencionados usos da IA como
fonte de explicacdes complementares, correcao de equivocos conceituais e simulacdao de
experimentos virtuais. Essa concepcdo desloca o foco da tecnologia como mera ferramenta
para um papel formativo, vinculando-a a aprendizagem ativa e individualizada. A percepgao
expressa alinha-se a investigacoes de Ertimit e Sarialioglu (2025), que apontam que sistemas
de IA podem promover feedback imediato e ajustar a dificuldade das atividades ao nivel de
compreensdo do aluno.

Contudo, como destaca Kenski (2012), o aproveitamento pedagdgico dessas

potencialidades depende da mediacdao docente e de uma intencionalidade pedagogica



Cl
EN%C

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

consciente. Assim, os licenciandos demonstram reconhecer que o uso da IA pode fortalecer o
protagonismo estudantil, desde que articulado a praticas reflexivas que integrem tecnologia e
pensamento cientifico.

Assim, em Q2, as respostas revelam uma visdao bifacetada: de um lado, a IA é
percebida como ferramenta de apoio pratico ao professor; de outro, como instrumento de
aprendizagem autonoma e personalizada. Essa dualidade evidencia a coexisténcia entre o uso
técnico e o uso formativo da IA, sugerindo que a formagdo docente precisa promover
experiéncias que estimulem o deslocamento da dimensdo operacional para uma apropriacao
pedagégica critica e reflexiva.

Em conjunto, as analises das questoes Q1 e Q2 revelam que as concepgoes e
aplicacoes da IA entre licenciandos de Quimica ainda se encontram em processo de
consolidacao critica, transitando de uma visdao predominantemente instrumental para uma
compreensdo mais reflexiva e pedagogica. Esse movimento reafirma o papel da formacao

docente como espaco de construcao de literacia.
CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo permitiram compreender como os licenciandos em Quimica
concebem e projetam o uso IA no contexto educacional, revelando percepcoes que refletem
tanto o impacto das tecnologias emergentes quanto as especificidades da formacdo inicial
docente. De modo geral, o grupo participante apresenta um perfil jovem e em processo de
desenvolvimento de literacia digital, com familiaridade bésica ou intermediaria em relacdo a
IA. Esse dado reforca a necessidade de fortalecer, na formacao inicial, espacos de reflexao
critica e de apropriacdo pedagogica das tecnologias digitais, articulando teoria e pratica na
formacao docente.

Tais resultados reafirmam a importancia de que os cursos de Licenciatura em Quimica
incorporem discussoes sobre alfabetizacdo digital, ética tecnoldgica e praticas pedagogicas
inovadoras, preparando futuros professores para atuarem de modo critico, criativo e

responsavel frente aos desafios da cultura digital e da Inteligéncia Artificial.
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