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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) configura-se como instrumento
estratégico de formacdo qualificada para licenciandos, ao promover a insercao orientada de estudantes
do ensino superior em escolas publicas e aproxima-los do cotidiano real da docéncia. Este artigo
apresenta o desenvolvimento de atividades de alfabetizacdo matematica na Educacdo Infantil,
decorrentes de um projeto PIBID que envolveu discentes de Pedagogia do Centro Universitario das
Faculdades Associadas de Ensino (UNIFAE) em parceria com a EMEB Prof. Therezinha Dominichelli
Rossi. O referencial tedrico ancora-se na literatura sobre processos mentais pré-matematicos,
especialmente nas contribui¢des de Sergio Lorenzato em “Educacdo Infantil e Percepcao Matematica”,
orientando propostas que favorecem a construgdo de nog¢des basicas necessarias ao raciocinio légico.
Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as a¢des buscaram estimular
experiéncias de aprendizagem significativas, articulando exploracdo ludica, interacdo e observacdo do
ambiente, de modo a possibilitar o desenvolvimento inicial de habilidades como correspondéncia,
classificacdo, seriacdo, comparacdo entre outros processos. O relato focaliza a implementacdo junto a
uma turma de Maternal II (criancas de trés anos), destacando a organizacao das atividades, a mediagcao
dos bolsistas, a articulacdo escola-universidade e os critérios de acompanhamento do avango
observado ao longo do periodo. Com base nessa vivéncia, discute-se o potencial do PIBID para
promover ensino personalizado, desenvolvimento integral e vivéncias auténticas de sala de aula,
fortalecendo a identidade docente em formacdo e ampliando o repertério pedagégico voltado a
matematica na primeira infancia. Conclui-se que a aproximagdo teoria-pratica favorece a
intencionalidade pedagégica e cria condi¢Ges para que criancas pequenas iniciem, de modo
contextualizado e prazeroso, a estruturacdio de conhecimentos que sustentam aprendizagens
matematicas futuras.

Palavras-chave: Pibid, Letramento Matematico, Processos Mentais, Educacdo Infantil, Formacao
Docente.

INTRODUCAO
A érea de conhecimento de Matematica, para muitos estudantes do ensino basico ou
superior, configura como uma dificuldade ou um impasse, provavelmente por conta da forma

como foi apresentada, a metodologia adotada pelo professor, a dissociagdo da disciplina com
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matematico consistente e significativo deve ocorrer desde os tempos de primeira infancia, a

partir do uso de materiais manipulativos e lidicos, atrelados aos saberes prévios das criangas.

A presente pesquisa tem como objetivo apresentar, por meio de revisdo bibliogréafica,
0 que se compreende por letramento matematico e sua relevancia durante a etapa escolar de
Educacdo Infantil. Em seguida, por meio do método de estudo de caso, relatar a aplicacao do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (Pibid) quinzenalmente em uma
escola municipal de educagdo basica, voltada para turma de Maternal II (criangas com idade
de 3 anos).

Como resultados, foram constatados os avancos das criancas em seu desenvolvimento,
evidentes a cada aplicagdo, em todos os ambitos — social, psicolégico, fisico e cognitivo. O
aprendizado também foi obtido pelas pibidianas, estudantes do tltimo ano de Pedagogia do
Centro Universitario das Faculdades Associadas de Ensino (UNIFAE). Por meio das
tentativas, erros e adequacoes, o Pibid formou e fortaleceu a compreensao das licenciandas do

que é uma sala de aula real e do que é ser educador(a).

METODOLOGIA

A pesquisa se configura como descritiva através de estudo de caso. Num primeiro
momento, para a revisdo bibliografica, foram utilizados livros fisicos e artigos encontrados
em plataformas de bancos de dados, sendo os principais descritores: Pibid, letramento
matematico e educacdo infantil, o que beneficiou o encontro de outras pesquisas atuais e
igualmente relevantes. Dessa forma, houve um enfoque na temadtica principal do artigo, o
letramento matematico e sua necessidade principalmente durante a etapa da Educacao
Infantil, utilizando como fundamentacdo tedrica as contribuicoes de Lorenzato (2008) e
Kamii (2012) quanto aos processos mentais pré-matematicos e conhecimentos que auxiliam
nessa construcdo, servindo como alicerce as aprendizagens essenciais apontadas pela BNCC
(BRASIL, 2018).

A partir da fundamentagao apresentada, é possivel compreender o objetivo e proposito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (Pibid), aprovado e
implementado pelas estudantes de Pedagogia do Centro Universitario das Faculdades
Associadas de Ensino (UNIFAE). O projeto, escrito pelo Prof. Me. Marcus Vinicius de
Mattos Alvarenga, visou desenvolver em etapa escolar apropriada os processos mentais pré-

matematicos em criancas de Educacao Infantil.

+
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municipais apresentaram resultados inferiores em Matematica no Sistema de Avaliacdo da

Educacdo Basica (SAEB), prova em larga escala, muito em razdo pelos déficits vividos
durante o periodo de pandemia de COVID-19. O cendrio pessimista levou a uma
recomposicao dos saberes pré-matematicos por meio de praticas ludicas direcionadas as trés
escolas cujas notas no SAEB eram as mais baixas, levando a conclusao de que a conducao das
propostas foi bem sucedida e que tais praticas deveriam ser adotadas ja na etapa de Educacgao
Infantil, visando o letramento matematico e o desenvolvimento integral das criancas.

A constatacdo da necessidade de sedimentar, desenvolver e praticar os saberes pre-
matematicos em Educacdo Infantil levou a escrita do novo projeto. Nele, sdao aplicadas
quinzenalmente, in loco, atividades lidicas focalizadas nos sete processos mentais, sendo
novamente trés escolas-campo pelo critério de ser local de trabalho dos supervisores. As
escolas contempladas pelo projeto foram: Emeb Miguel Jorge Nicolau, direcionando
atividades para criancas bem pequenas (de 2 anos de idade - Maternal I); Emeb Prof.
Therezinha Dominichelli Rossi, com propostas também para criangas bem pequenas (de 3 a 4
anos de idade - Maternal II); e Emeb Hélio de Ornellas Borges, para criangas pequenas (de 5 a

6 anos de idade - Fase I e II).

REFERENCIAL TEORICO

A principio, se faz imprescindivel a compreensao do que se entende por letramento, a
fim de alcangar em seguida uma compreensdo mais consistente da sua aplicacdo na
Matematica. Para essa conceituacdo, usa-se como fundamento o livro “Letramento: Um Tema
em Trés Géneros”, de autoria da linguista Magda Soares, autoridade na tematica. Para a
autora, o letramento vai muito além das praticas de escrita e leitura, codificacdo e
decodificacdo (préprias da alfabetizacdo), mas engloba contextos, situagdes cotidianas,
intencoes e usos adequados da tecnologia escrita.

Nesse contexto, encontramos em SOARES (2009) a conceituacdo de literacy

(“letramento”), afirmando que

Literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em
que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. Em outras
palavras: do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever - alfabetizar-se,
deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a "tecnologia" do ler e
escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita tem consequéncias
sobre o individuo, e altera seu estado ou condi¢do em aspectos sociais, psiquicos,
culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econémicos; do ponto de
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Ser letrado, nesse sentido, implica o uso adequado das ferramentas linguisticas que o
sujeito dispoe para entender e se fazer entender no contexto que esta inserido, envolvendo
processos textuais de compreensdo (identificacdo de elementos explicitos no texto) e
interpretacdo (relacionando seu entendimento do texto com conhecimentos prévios, pratica
capaz de formar conclusdes para além de uma simples leitura de palavras). O letramento
entrelacado ao conhecimento l6gico-matematico segue nessa mesma esteira, proporcionando
a aplicabilidade pertinente dos saberes no dia a dia dos sujeitos.

O estudo e analise quanto ao letramento matematico, principalmente com relacao a
construcao ativa das estruturas pré-matematicas pelas criancas, tem sido abordada por
diversos autores, porém esse artigo inicia-se a partir do delineamento oferecido por Constance
Kamii, em sua obra mais conhecida “A Crianca e o Numero: Implicacdes Educacionais da
Teoria de Piaget para a Atuacdo com Escolares de 4 a 6 anos”. Sendo uma intelectual
influenciada pelos pressupostos tedricos do bidlogo suico Jean Piaget (1896-1980), Kamii
(2012, p. 16) afirma que “de acordo com ele [Piaget], o nimero € construido por cada crianga
a partir de todos os tipos de relagdes que ela cria entre os objetos™.

As relagoes abordadas pela tedrica dizem respeito as interacOes estabelecidas entre os
conhecimentos fisicos e os conhecimentos 16gico-matematicos, distingdo anteriormente feita
por Piaget. O primeiro diz respeito as caracteristicas observaveis, apreendidas pelos sentidos,
como cores, pesos, espessuras, texturas etc. Ja os conhecimentos 16gico-matematicos estdo
relacionados as relacoes estabelecidas entre os objetos.

Em “A Crianca e o Numero”, a autora utiliza como exemplo uma aproximacao de

plaquetas azul e vermelha, e explica:

As plaquetas sdo realmente passiveis de observagdo, mas a diferenca entre elas nao.
A diferenga é uma relacdo criada mentalmente pelo individuo que relaciona os dois
objetos. A diferenca ndo estd nem em uma plaqueta nem em outra. Se a pessoa nao
colocasse os objetos dentro desta relacdo, para ela ndo existiria a diferenca (KAMII,
2012, p. 18).

Uma e outra forma de conhecimento andam entrelacados no processo de
aprendizagem, aliado ao conhecimento social, fruto de convencdes e tratados realizados na
sociedade, muitas vezes firmados de forma arbitraria. Dessa forma, a construcao do que é
nimero passa por relacdes formadas pelos sujeitos mentalmente por meio da abstracdo
reflexiva, que promove a mobilidade mental e logica da crianca, ndo se tratando de uma

atividade facil ou repleta de “obviedades”, mas repleta de complexidade (KAMII, 2012).
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fazendo ou manipulando. Nesse sentido, a crianca apenas memorizar uma sequéncia numeérica

ndo significa que foi atingido um raciocinio l6gico-matematico bem solidificado, nem que
esteja raciocinando matematicamente.

Segundo Kamii (2012, p. 27),

Pode-se afirmar que ha consenso a respeito da soma de 2+3, mas nem o numero,
nem a adicdo estdo “la fora”, no mundo social, para serem transmitidos pelas
pessoas. Pode-se ensinar as criancas a darem a resposta correta para 2+3, mas nao
sera possivel ensinar-lhes diretamente as relacées que subjazem nesta adigdo.

A fim de alcancar um conhecimento matematico sdlido e significativo, é
imprescindivel um comeco de construcdo “tijolo por tijolo” durante a infancia, especialmente
no periodo de Educacdo Infantil, que compreende criancas com meses de vida até cinco anos
de idade, situadas nas creches e pré-escolas (BRASIL, 2018). Tais estruturas logicas nado
podem ser restringidas a um componente curricular ou periodo de vida: possuem importancia
permanente durante a vida do sujeito, sendo vislumbradas e aplicadas em qualquer situacao
cotidiana e servindo de fundamento para operacdes e calculos que se apresentardo mais
complexos posteriormente no Ensino Médio, tltima etapa da Educagdo Basica, por exemplo.

Portanto, a pavimentacdo do raciocinio matematico inicia-se na primeira etapa da
Educacgdo Basica e, nessa tematica, destacam-se as contribui¢cdes oferecidas pelo Prof. Sérgio
Lorenzato, em sua obra “Educacdo Infantil e Percepcdo Matematica”. Além de apresentar
principios que podem fundamentar a acdo do professor e as caracteristicas do publico que
nomeia a obra, Lorenzato (2008) aponta as noc¢des, conceitos e processos que necessitam ser
desenvolvidos na tenra idade, a fim de que o educador possa angariar praticas pedagogicas
mais responsaveis e valorosas no que se refere ao desenvolvimento integral do alunado.

Antes de compreender o numero, o estudante precisa compreender a diferenciacao
entre “grande/pequeno; maior/menor; perto/longe; vazio/cheio; ontem/hoje/amanha;
comeco/meio/fim; em cima/embaixo; na frente/atras/ao lado [...]”. Diversas situacdes do dia a
dia, materiais e propostas podem ser aproveitadas para verificar, retificar ou ratificar essas
nogdes, que mantém uma relacdo direta com conceitos fisico-matematicos como “tamanho,
lugar, quantidade, posi¢do, comprimento [...]”. (LORENZATO, 2008, p. 24-25)

Além desses conhecimentos, é essencial ter consciéncia da relevancia dos sete
processos mentais, sendo eles: correspondéncia, comparacdo, classificacdo, sequenciacao,
seriacdo, inclusdo e conservacao. E sobre eles que o presente artigo se centra e a conceituaco

de cada um, de acordo com Lorenzato (2008).
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gato para outra carta de gato em um jogo da memoria, por exemplo) ou entre elementos
diferentes (como um anel para um dedo ou uma meia para um sapato).

Comparacdo se refere a identificacdo de diferengas e semelhancgas entre elementos.
Cores, tamanhos, formas, quantidades sao critérios que podem ser usados para comparacao. O
processo que categoriza com base nas diferencas ou semelhancas é a Classificacdo: pecas
vermelhas de Lego para um lado e azuis de outro.

Sequenciagdo é o processo que estabelece sucessdo de objetos desordenados (como a
chegada dos alunos a escola), enquanto que a seriacao € a sucessao de elementos seguindo
ordem/critério (um exemplo é a formacao de filas dos estudantes do menor para o maior).

Sendo um dos mais complexos processos, a Inclusao faz abranger um elemento ao
outro — um elemento contido em outro elemento que, por sua vez, esta contido em outro
elemento. Desenvolver esse processo desde cedo facilita a compreensdo, posteriormente, dos
conjuntos numeéricos (naturais, inteiros, racionais e irracionais).

O ultimo processo, igualmente complexo, é a Conservacdao, em que implica perceber
que a quantidade ndo depende de aparéncia, arrumacdo ou disposicao dos elementos. Esse
processo, quando desenvolvido, permite que a crianga, ao se deparar com duas fileiras com
oito fichas coloridas dispostas de forma diferente, afirme que em ambas fileiras “ha o mesmo
tanto”, independentemente da posi¢do ou arrumacao.

Todos esses fundamentos abordados, quando contemplados pelo professor em suas
praticas pedagégicas, fazem com que o alunado desenvolva o letramento matematico, ja
citado anteriormente. A matriz do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)

definiu, em 2012, o letramento matematico como sendo

[...] a capacidade individual de formular, empregar e interpretar a matematica em
uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e
predizer fendémenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a
matemadtica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e
reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes
necessarias (BRASIL, 2012).

Em suma, ser “matematicamente letrado” significa manusear e utilizar saberes,
conceitos e instrumentos matematicos em situag0es escolares e extra escolares, suprindo
diferentes demandas do dia a dia que envolvem capacidades logicas, considerando que os
saberes socializados no ambiente escolar, para terem relevancia, necessitam andar ao lado dos

conhecimentos e saberes ja apreendidos pelas criancas em seus momentos fora da escola.
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Especificamente para a Educacdo Infantil, apresenta objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento (que posteriormente, no Ensino Fundamental, recebem a nomenclatura de
habilidades) e campos de experiéncia (destrinchados no Ensino Fundamental nos
componentes curriculares de Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias Humanas e Ciéncias
da Natureza).

No que se refere ao desenvolvimento de saberes pré-matematicos, o campo “Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes” apresenta como objetivos de aprendizagem,
por exemplo, a identificacdo de diferencas e semelhangas e a organizacdo de elementos
seguindo critérios (fazendo uso de expressdo oral), uma forma de contagem bésica de objetos,
elementos e colegas (meninos e meninas) presentes na sala de aula e uso de simbolos
numeéricos (BRASIL, 2018).

Outro aspecto valoroso nas vivéncias da Educacdo Infantil, segundo o referencial
curricular, além do aproveitamento dos saberes e conhecimentos adquiridos pelos estudantes
no seu dia a dia, é utilizar propostas mais praticas, interativas e manipulativas que coloquem a
crianca no espaco de protagonista do seu processo de aprendizagem, capaz de questionar,

observar e procurar solucées para suas indagacoes e dificuldades.

Portanto, a Educagdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observacGes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipéteses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagagOes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades
para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e
possam utilizd-los em seu cotidiano (BRASIL, 2018, p. 43).

Em suma, a constru¢dio de um conhecimento matematico que ndo gere grandes
dificuldades ou traumas implica um aprendizado por compreensdo e sentido, considerando
que muitos dos seus conteudos sdo imbricados um no outro e a ndao apreensao de um detalhe
ou tema implica crise na préxima etapa mais complexa. Segundo Coria-Sabini (1991, p. 134),
“Aprender implica uma mudanca no pensamento. E ultrapassar a memorizacio de fatos
isolados para descobrir as relacOes existentes entre eles”. Nesse sentido, utilizando o trabalho
de Gongalves (2005), resta a escola uma responsabilidade valorosa na quebra de antigos
paradigmas do tradicionalismo, principalmente com relagdo ao ensino de Matematica, matéria
tida como “dificil” ou “voltada para pessoas inteligentes”, revertendo essas premissas irreais
para planejamentos e utilizacdo de métodos adequados ao estagio de desenvolvimento do

estudante, usufruindo de seus saberes prévios.
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criangas de 3 anos. O primeiro contato com a Emeb Prof. Therezinha Dominichelli Rossi se

deu ainda em dezembro de 2024 por meio de uma visita realizada na unidade, em que foi
apresentado aos profissionais da gestdo escolar o propdsito do Pibid, foram conhecidos outros
funciondrios, a estrutura fisica, materiais disponiveis e espagos que poderiam ser aproveitados
para o desenvolvimento das atividades.

As atividades com as turmas de 2025 se iniciaram no comeco de fevereiro de 2025,
por meio de aplicacdo de avaliacdao diagnéstica. Como a escola-campo contemplava apenas
creche, foi considerada mais produtiva a escolha por duas turmas de criangas bem pequenas
de 3 anos, inseridas no Maternal II, a etapa mais avancada oferecida pela escola. Durante a
formulagdo do instrumento avaliativo, por orientacdo do supervisor do Pibid, a verificacao
partiu das nogdes e conceitos fisico-matematicos apontadas por Lorenzato (2008), como
longe/perto, grande/pequeno, vazio/cheio etc. O instrumento avaliativo consistia em cartinhas
contendo animais, alimentos, objetos, elementos da natureza etc., cada par de cartas
trabalhando uma nocao.

A partir dos resultados obtidos na avaliagdo diagnéstica, deram-se inicio as aplicacGes
personalizadas de atividades direcionadas aos processos mentais. A cada més foram
implementadas duas propostas de apenas um processo (no més de marco, a Comparacao; em
abril, Correspondéncia; e assim por diante), em visitas quinzenais. Formulavam-se planos de
aula, contendo objetivos, desenvolvimento, perguntas que direcionassem a observagdo e
avaliacdo etc., escolhia-se um plano e o punha em pratica com as criancas.

Logo na primeira experiéncia com as criancas, numa proposta de Comparacao,
verificou-se a insuficiéncia de apenas uma atividade em uma hora de visita, devido ao notavel
e curto tempo de atencdo de criangas dessa faixa etaria. Essa condicdo levou a adogdo da
flexibilizacdo dos planejamentos, considerando diferentes estratégias para reter a
concentracdo e empolgacdo dos pequenos, sem perder de vistas os objetivos e o processo
mental — como a utilizagdo de literatura infantil e musicas conhecidas por eles no comecgo ou
no final da aplicacdo da atividade principal e o uso de outros materiais que complementassem
a proposta.

A preferéncia por propostas lidicas envolvendo jogos e brincadeiras foi unanimidade
entre pibidianas e supervisor. Isso porque é perceptivel a importancia e os beneficios

agregados pela adocdo de praticas lidicas. Celso Antunes, grande estudioso da educagdo e
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Do ponto de vista educacional, a palavra jogo se afasta do significado de competicédo
e se aproxima de sua origem etimologica latina, com o sentido de gracejo, ou, mais
especificamente, divertimento, brincadeira, passatempo. Desta maneira, os jogos
infantis podem até excepcionalmente incluir uma ou outra competicdo, mas
essencialmente visam estimular o crescimento e aprendizagens e seriam melhor
definidos se afirmassemos que representam relagdo interpessoal entre dois ou mais

sujeitos realizada dentro de determinadas regras.

A brincadeira, diferentemente do jogo, ndo envolve a criacdo de regras, sendo uma
expressao mais livre. Ainda assim, juntos, propiciam o desenvolvimento e fortalecimento de
diversas habilidades. Socializacdo, formulacdo de estratégias, cooperacao, raciocinio logico,
tolerancia a frustracao, desenvolvimento de movimentos e capacidades individuais e grupais
sdo algumas das habilidades trabalhadas por meio do jogo.

Ao optar pelo uso do ludico de forma coletiva, estdo se consolidando os eixos
estruturantes da Educacdo Infantil, apontados pela BNCC: as interacdes e brincadeiras
(BRASIL, 2019). No decorrer do projeto, foram fortalecidos os aprendizados das criancas em
consonancia com os saberes escolares, a partir de momentos praticos em que os estudantes
foram os sujeitos ativos de seu processo de aprendizagem com mediagdo das pibidianas.

A implementacdo do projeto agregou vantagens tanto para criangas quanto para
licenciandas. Para criangas, quando se pensa no seu avango cognitivo, social, emocional e
fisico/motor; para licenciandas quando se considera o contato com a experiéncia docente. O
Pibid, além de estabelecer ponte entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as escolas de
educacdo basica, faz o estudante de licenciatura aplicar praticamente na sala de aula o que
aprende dentro do ambiente universitario, por meio de uma vivéncia real, ndo idealizada, com
a rede publica de ensino, observando e tendo ciéncia dos percalcos e conquistas que podem
ser desfrutados. Conhecer o perfil dos alunos, pesquisar inspiragdes para boas e adequadas
praticas, tentativas, adequacoes, erros, correcoes, recomecos sao algumas das varias vivéncias
possiveis dentro de um projeto Pibid, vividas nesse com a turma de Educacdo Infantil. As
experiéncias adquiridas no projeto garantem uma pratica docente futura mais consistente,
valorizada e de qualidade.

O Pibid, dentre os seus varios objetivos, visa também:

L. incentivar a formacao de professores da educagdo basica em nivel superior e
fortalecer os cursos de licenciatura das IES participantes;
II. enriquecer a formacdo tedrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura;
1. promover a integracao entre a educacdo superior e a educacdo baésica,
estabelecendo a colaboracdo mtitua entre IES, redes de ensino e escolas em prol da
formacado inicial de professores;
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O processo inovador de producdo das experiéncias pedagdgicas perpassa pela
personalizacdo do ensino. Parafraseando a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) do
psicologo russo Lev Vygotsky, personalizar implica comecar o trajeto de ensino e
aprendizagem a partir da identificacdo daquilo que o aluno domina, conhece e sabe realizar
com autonomia e por aquilo que ele ndo conhece ou possui dificuldade, ou seja, que requer
mediacdo ou “empurraozinho” do professor.

Ao abordar a personalizacao do ensino, o educador Alvarenga (2023) afirma

Nos dias atuais, uma tendéncia extremamente valiosa no campo da educagédo é a
personalizacdo do ensino, pratica que permite atender de maneira precisa as
necessidades dos estudantes. Por meio dela se reconhece a diversidade de
aprendizado entre os alunos e que cada estudante é tnico, com diferentes estilos de
aprendizado, ritmos e niveis de compreensdo. Os professores que adotam tal
procedimento tém a capacidade de adaptar suas estratégias de ensino para atender a
essas individualidades lancando méo da utilizagdo de métodos de ensino variados,
recursos educacionais especificos e a criagdo de um ambiente de aprendizado que
consiga atender as caracteristicas de todos os estudantes tanto como um grupo mas,
também, na individualidade.

Diferentemente de um ensino tradicional pautado na memorizacdo e na centralidade do
professor no processo de ensino e aprendizado, o reconhecimento de diferentes formas de
aprender (pela visualidade, escuta, mdo na massa etc) permite ao docente desfrutar de
variadas abordagens e propostas para um mesmo tema, alcangando seus alunos e promovendo
trocas significativas e afetivas.

Como resultados, foi constatado, a principio, o desenvolvimento dos estudantes na
superacdo das suas dificuldades e do estdgio em que se encontravam, expressando seus
avancos praticamente e por meio da linguagem. Com relacdao as licenciandas, foram
verificadas estratégias mais apropriadas que podem ser utilizadas quanto ao ensino para
Educacdo Infantil, alargou a compreensdo a respeito da realidade escolar e o que é ser

educadora no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, foi possivel verificar por meio do projeto a materializacdo das ideias de
Piaget quanto a construcdo ativa do conhecimento pela crianga em interagdo com o meio, as
pessoas ao seu redor e os objetos que dispde. Constata-se o papel preponderante das propostas
lidicas e interacdes, principalmente nessa faixa etdria, para formacao do conhecimento
matematico, e o qudo relevante é ancorar os objetivos, planejamentos e métodos ao que a

criancga ja conhece ou sabe realizar de forma autonoma. Destacam-se também os beneficios do
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disso, se faz necessdaria a organizagdo e implementacdo de novos projetos que evidenciem a

importancia da ludicidade na formacdo do saber matematico, em diferentes etapas da

escolarizagdo basica.

De acordo com Silva e Moraes (2021, p. 18), “de toda essa historia, 0 que podemos
dizer é que dificilmente alguém torna-se indiferente quando precisa aprender ou ensinar
Matematica”. A Matematica, ao ser realmente compreendida como algo para além de um
componente curricular, passa a ser visto como elemento util, importante, presente em todos os
momentos da vida e que nunca se desgarrou das andarilhagens do ser humano na Terra, que,
através dos saberes ldgicos e racionais, pode solucionar impasses da sua época e
problematizar sua realidade concreta. Nesse sentido, é creditdvel a defesa de D’Ambrosio
(1999, p. 97) de que a histéria da humanidade se confunde com as raizes culturais da
Matematica.

Sendo a educacdo o elo entre sujeitos (educadores e educandos), conhecimento
historicamente acumulado e metodologia/métodos, o ensino de Matematica deve levar,
segundo Kamii (2012), ao desenvolvimento de autonomia, isto é, o saber pensar por si mesmo
com ética, que é o contrario da heteronomia. A pratica educativa alicer¢ada nesse principio e
na afetividade decorrente das relacdes estabelecidas pode, sim, se tornar um instrumento

transformador na vida de todos os envolvidos.
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