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DESAFIOS DA INCLUSAO E DA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS
COM TEA: PERCEPCOES DE PROFESSORAS NO CONTEXTO DO
PIBID

1Dayanna Pereira dos Santos — ProfEPT IFG

RESUMO

Este artigo analisa as percepcdes de professoras alfabetizadoras da rede ptblica municipal de
Goiania sobre a inclusdo e a alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no ensino regular, com base em vivéncias no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A pesquisa tem natureza qualitativa, de carater exploratorio,
ancorada em referenciais teéricos da psicandlise e na andlise de contetido como método para
interpretacdo dos dados empiricos. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés
docentes que atuaram no PIBID em 2023, as quais revelaram lacunas na formagdo inicial e
continuada para o trabalho pedag6gico com criangas autistas. Os depoimentos evidenciam o
reconhecimento da inclusdao como direito fundamental, embora apontem dificuldades praticas
no planejamento e na implementacdo de estratégias de ensino adaptadas as especificidades do
TEA. As participantes expressaram inseguranca frente aos desafios da alfabetizacdo desses
alunos, destacando a necessidade de metodologias mais sensiveis as particularidades do
funcionamento cognitivo e linguistico das criancas autistas. A andlise mostrou ainda que o
PIBID representa uma experiéncia formativa significativa, ao propiciar a articulacdo entre
teoria e pratica, a reflexdo critica sobre a atuacao docente e a construcao de novas formas de
pensar o processo educativo inclusivo. Constatou-se que a alfabetizacdo de alunos com TEA
exige ndo apenas conhecimento técnico, mas também escuta atenta, flexibilidade pedagogica
e valorizagdo das singularidades. O estudo conclui que investir em formacdo docente
especifica e continua é condicdo essencial para a efetividade da inclusdo escolar. Além disso,
reforca-se a importancia de ampliar os espacos de didlogo e pesquisa sobre praticas
pedagogicas inclusivas, visando a consolidacdo de politicas educacionais comprometidas com
a diversidade.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como foco central a alfabetizacdo de criangas com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) no contexto da escola regular, a partir das vivéncias no Programa
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Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A escolha por essa tematica se
justifica diante dos desafios ainda presentes na efetivacdo do direito a inclusdo escolar e na
garantia de processos de aprendizagem significativos para estudantes autistas. Trata-se de
uma discussdo urgente, sobretudo quando se reconhece a alfabetizacdo como um direito
humano fundamental e uma via essencial para o exercicio pleno da cidadania.

O PIBID, ao propor a articulagdo entre instituicdes de ensino superior (IES), escolas
publicas e redes de ensino, busca contribuir com a formacao inicial de professores por meio
de experiéncias concretas nas escolas. Dentro desse escopo, o programa torna-se um espago
fértil para refletir sobre praticas pedagogicas voltadas a diversidade, especialmente em relagao
a inclusdo de alunos com deficiéncia. Considerando que a inclusdao é um direito de todos
aqueles historicamente excluidos da escola e da vida em sociedade, o presente estudo volta-se
para a compreensao dos processos de alfabetizacdo de criangas autistas no paradigma da
inclusdo escolar.

Dessa forma, o objetivo desta pesquisa foi analisar as percepcoes de trés professoras
alfabetizadoras de escolas publicas do municipio de Goiadnia-GO, participantes do PIBID no
ano de 2023, acerca das especificidades do autismo, dos desafios da inclusdo e das praticas de
alfabetizacdo desenvolvidas com essas criangas. A investigacdo buscou compreender como
essas docentes significam sua atuacdo pedago6gica diante da diversidade e como constroem
saberes a partir das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar.

A relevancia deste estudo esta na possibilidade de contribuir com o debate académico
e pedagogico sobre a inclusdo escolar, sobretudo no que se refere a pratica alfabetizadora
junto a alunos com TEA. Conforme aponta Laurent (2012, p. 6), a presenca de criangas
autistas nas escolas regulares rompe com a linearidade das discussdes pedagogicas sobre
inclusdo, pois o diagnostico do autismo traz consigo elementos que extrapolam as explicacdes
médicas, convocando a escola a lidar com aquilo que é irredutivel e singular em cada sujeito.

Nesse sentido, pensar a alfabetizacdo de alunos autistas exige uma ética educativa que
va além dos padrdes normativos de comportamento, reconhecendo os modos préprios de ser e
aprender dessas criancas. Durante a pesquisa, a escuta sensivel e o registro das narrativas das
professoras revelaram-se potentes instrumentos de analise, permitindo a constru¢ao de novos

entendimentos sobre os processos de inclusdo e ensino-aprendizagem.
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Inspirados na obra de Larrosa Bondia (2002), que valoriza a palavra como esséncia da
existéncia humana, compreendemos que os relatos das docentes carregam ndo apenas
informagdes, mas possibilidades de transformacdo. Suas falas provocam reflexdes que nos
mobilizam enquanto educadores e nos convidam a revisitar nossas praticas diante das
singularidades dos estudantes com TEA.

Por fim, afirmamos que a alfabetizacdo é uma experiéncia simultaneamente
pedagogica, ética e politica. Sua poténcia reside na articulacdo desses trés campos, exigindo
do professor uma escuta refinada e um compromisso com a inclusdo que respeite a
diversidade. O subprojeto de alfabetizacao desenvolvido no ambito do PIBID, portanto,
constitui-se como um espaco de formacdo docente que favorece a emergéncia de praticas
pedagbgicas mais sensiveis, reflexivas e comprometidas com os direitos de todas as criancgas a

aprendizagem.
METODOLOGIA

A metodologia deste estudo seguiu uma abordagem qualitativa de natureza
exploratoria, fundamentada na teoria psicanalitica. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), garantindo o
cumprimento dos critérios éticos necessarios. O objetivo foi analisar as percep¢des de trés
professoras alfabetizadoras da rede publica de ensino de Goiania-GO, participantes do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no ano de 2023, acerca do
autismo, da inclusdo escolar e dos processos de alfabetizacdo de criangas autistas. A coleta de
dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas com trés docentes formadas em
Pedagogia, que atuavam em turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, todas com pelo
menos um aluno com diagnoéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). As entrevistas
foram realizadas nas proprias escolas, apds autorizacdo da direcdo municipal, e
posteriormente transcritas e analisadas com base na técnica de analise de contetido.

As institui¢Oes participantes estdo situadas em regides periféricas da cidade e atendem
estudantes da primeira fase do ensino fundamental, com idades entre sete e onze anos. De

acordo com Turato (2008), a pesquisa de natureza qualitativa mostra-se especialmente
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interacoes cotidianas, como entrevistas e relatos, desde que sejam respeitados os principios
essenciais da abordagem psicanalitica (Rosa & Domingues, 2010, p. 182).

A interpretacdo dos dados coletados nas entrevistas foi realizada por meio da analise
de conteido, método que possibilitou a organizacao das informagdes em trés eixos principais,
construidos a partir das falas recorrentes das professoras e dos temas orientadores do roteiro: a
percepcdo sobre o autismo; a presenca da crianga autista na escola comum; e as praticas
pedagbgicas voltadas a alfabetizacdo. Com base nessas categorias, os registros das
experiéncias relatadas pelas docentes sdao apresentados ndo como diretrizes definitivas para o
ensino de criancas com TEA, mas como contribuicdes que promovem novos entendimentos e
incentivam a construcdo de diferentes formas de pensar a inclusdo e a alfabetizacdo nesse

contexto.
REFERENCIAL TEORICO

O PIBID e a Formacao de Professores

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/CAPES) foi
criado em 2007 pelo Ministério da Educacao (MEC), por meio da Secretaria de Educacao
Superior (SESu), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e com apoio financeiro do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
Inicialmente denominado “Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia”, teve sua
nomenclatura atual formalizada por meio da Portaria MEC n° 1.504, de 11 de dezembro de
2008 (BRASIL, 2007).

Tal politica publica visa o fortalecimento e valorizagdo da formacgdo de professores
para a Educacdo Bésica. Para isso, concede bolsas de iniciacdo a docéncia a estudantes de
cursos de licenciatura, bolsas de supervisdo para professores da Educacdo Basica e bolsas de
coordenacao para docentes das Instituicoes de Educacdo Superior (IES) responsaveis pelos
subprojetos. A organizacdo do programa busca fomentar uma relagdo de aproximacao entre as
IES e as escolas de Educacdo Bésica, promovendo uma parceria efetiva entre coordenadores,

supervisores e licenciandos participantes do programa.
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e das escolas de Educacdo Basica atendidas desde sua criacdo. Entre os 27 estados da

federacdo e o Distrito Federal, o estado de Goias é um dos contemplados pelas acdes do

programa. Conforme

os dados do Censo Demografico do IBGE (2024), Goids apresenta um indice de
desenvolvimento humano (IDH) que o posiciona de forma relevante entre os estados
brasileiros,

com sua populacdo majoritariamente urbana e predominantemente composta por individuos
na faixa etaria produtiva.

Diante das discussoes atuais sobre a melhoria da qualidade da educacdao no pais, a
formagdo inicial de professores emerge como ponto central nos debates académicos e
institucionais. A vivéncia proporcionada por programas de iniciacdo a docéncia, como o
PIBID, representa um campo proficuo para experiéncias formativas que contribuem
significativamente para a construcdo da identidade docente e para o ingresso qualificado dos
licenciandos na carreira do magistério. As Instituicoes de Educacdo Superior da rede publica
federal que ofertam cursos de licenciatura passaram a contar com a possibilidade de
desenvolver atividades formativas e pedagodgicas com apoio financeiro institucionalizado,
conforme estabelecido pela Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007
(OLIVEIRA et al., 2022). Essas acOes formativas sdo sustentadas pela articulacdo entre o
processo de formacdo profissional e a constituicao da identidade docente.

Segundo Pimenta (2012), a identidade docente esta relacionada ao papel do professor
enquanto sujeito transformador na escola e na sociedade. A formacao docente, ao incorporar
fundamentos teoricos criticos, permite ao educador compreender as finalidades educacionais
voltadas a emancipacdo humana. Nesse contexto, torna-se indispensavel que a formacao
inicial e a insercao no campo profissional sejam marcadas por experiéncias significativas,
trocas de saberes e praticas pedagégicas que consolidem a permanéncia do educador na
profissao.

O PIBID, nesse sentido, opera como um territério iniciatico da formacdo docente,
estruturando-se como um “entrelugar” — espaco de passagem entre universidade e escola,

entre teoria e pratica, entre o estudante e o profissional em formacdo (ALVES, 2015). O
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A experiéncia formativa no ambito do PIBID também oportuniza que o licenciando
atribua sentido pessoal e social a profissdo docente, vivenciando suas multiplas dimensdes e
compreendendo o papel da escola como espago de aprendizagem, transformacdo e inclusao.
Essa concepcdo é sustentada por Nunes (2019), ao afirmar que a interacdo entre a instituicao
de ensino superior e escola basica deve fomentar um processo continuo de (auto)formacao, no

qual

professores e futuros professores constroem saberes em um espaco de transito entre discursos,
praticas e subjetividades. Desse modo, constata-se que o PIBID, a articular instituicdo de
ensino superior e escola, conhecimento teorico e pratica pedagégica, torna-se um instrumento
potente para o enfrentamento dos desafios da formacdo inicial. Ele contribui
significativamente para que os futuros professores compreendam a complexidade da docéncia
e, a partir disso, construam uma pratica profissional fundamentada, ética e comprometida com

a inclusdo e a transformacao social.

O Transtorno do Espectro Autista e os Desafios da Inclusao e da Alfabetizacao
na Escola Regular

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sua origem conceitual associada as
pesquisas de Eugen Bleuler (1960), psiquiatra suico que, ao estudar os quadros de
esquizofrenia, identificou o "autismo" como uma caracteristica de afastamento do mundo
exterior, em favor de uma realidade psiquica interna marcada por desejos inconcretizaveis.
Em sua analise, esse isolamento indicaria um recuo do sujeito ao plano interno, operando uma
evasdo da realidade e a predominancia da vida mental sobre a percepcdo objetiva do mundo
(BLEULER apud KAUFMANN, 1996).

No entanto, foi Leo Kanner, em 1943, quem descreveu o autismo como uma condi¢do
distinta da esquizofrenia. Para o autor, os sujeitos com autismo ndo vivenciam delirios, mas
sim uma auséncia de vinculo com o outro, marcada por dificuldades severas de socializacdo
desde os primeiros anos de vida. O isolamento observado, segundo Kanner, é estrutural e ndo

transitorio. Essa observacao foi aprofundada por Hans Asperger (1944), que investigou casos
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formulacao de uma variante do espectro, mais tarde conhecida como Sindrome de Asperger.
Nos anos 1970, Lorna Wing, psiquiatra britanica e mde de uma crianga autista, propos
a ideia de um “espectro” para abarcar a diversidade de manifestacdes clinicas do autismo. Ela
identificou uma triade de comprometimentos: na interacdo social, na comunicacdo verbal e

nao

verbal e na imaginacdo simbdlica. Com base em suas pesquisas, o termo Transtorno do
Espectro Autista passou a substituir a concepcao unitaria de autismo, propondo niveis
diferenciados de suporte (WING, 1979). A oficializacdo dessa nomenclatura ocorreu com a
publicacdo da quinta edi¢do do Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
(DSM-5, 2013), que agrupou todas as manifestagdes sob a designacdo de TEA. O autismo
passou a ser entendido como um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por
padroes restritivos de comportamento e comprometimentos persistentes na comunicagao e na
interacao social, com gradacGes de intensidade e necessidade de apoio.

Contudo, é importante considerar abordagens que se contrapdem as leituras
biomédicas e classificatérias, como a psicandlise. Lacan (1975) sustenta que a crianga autista
nao pode ser reduzida a uma falha cognitiva, pois sua relacdo com a linguagem é de natureza
especifica. Segundo ele, o sujeito autista encontra-se atravessado pelo significante, mas nao
engajado na cadeia significante, o que lhe impede o uso pleno da linguagem como mediadora
do laco social. Nessa légica, a linguagem ndo é ausente, mas assume uma configuracao
singular, marcada por opacidades e ndo pela auséncia de sentido.

Sob essa perspectiva, a psicanalise ndo busca nomear sintomas de forma categorica,
mas escutar a singularidade do sujeito. O autismo, entdo, ndo é tratado como déficit a ser
corrigido, mas como uma estrutura subjetiva com modos proprios de significar o mundo.
Como propde Lacan (1972-73), é preciso um significante que opere como suporte para que 0
corpo se constitua como corpo de linguagem. A crianca autista ndo esta fora da linguagem,

mas se relaciona com ela de modo ndo linear, ndo simbdélico nos moldes tradicionais.
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o Brasil conviveu com uma educacdao segregadora. Conforme Jannuzzi (2012), praticas
pautadas em discursos médicos e higienistas direcionavam as criancas com deficiéncia para
instituicdes paralelas ao ensino comum, com o objetivo de reabilitacdo ou adaptacdo
funcional. Esse paradigma comecou a ser questionado a partir de documentos internacionais,
como a Declaracdo de Jomtien (1990), que propds a Educacdo para Todos como direito
universal e sinalizou a urgéncia de um sistema educacional inclusivo. No Brasil, essa

transformacao foi

consolidada por um arcabouco legal, que inclui a Constituicio Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), o Decreto n° 7.611/2011 e a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008).

Um marco fundamental foi a sancdo da Lei n° 12.764/2012, que reconhece a pessoa
com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, assegurando o acesso a
educacdo e aos recursos de apoio, inclusive a presenca de profissionais especializados,
quando necessario. Embora o texto legal represente um avango, persistem desafios na
efetivacdo da inclusdo, sobretudo no que tange as praticas escolares, ainda marcadas por uma
visdo deficitaria da diferenca (GARCIA; MICHELS, 2011).

Nesse contexto, a alfabetizacdo assume centralidade. Trata-se de um direito
fundamental, cuja realizacdo garante a insercdo da crianca nas praticas letradas e na vida
social. Conforme Soares (2016), alfabetizar significa introduzir a crianca no sistema da
escrita, transformando a cadeia sonora da fala em elementos graficos convencionais. J& o
letramento refere-se a vivéncia dessas praticas em contextos sociais e culturais significativos.
Embora distintos, os processos de alfabetizagdo e letramento sdo indissociaveis.

A crianca autista, imersa em uma sociedade grafocéntrica, deve ter garantido o direito
de apropriar-se da linguagem escrita, considerando suas singularidades. Nesse sentido, Gomes
(2018) argumenta que a alfabetizacdao de criancas com TEA requer praticas pedagogicas que
valorizem a participacdo em atividades de leitura e escrita com outras criangas,

proporcionando o engajamento no campo simbolico e contribuindo para o desenvolvimento
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inclusiva, amplia horizontes de cidadania e promove o reconhecimento da diversidade como

valor. A escola, nesse processo, deve se reorganizar nao apenas para acolher a crianga autista,

mas para escutar seus modos préprios de significar e aprender, favorecendo sua presenca

plena e ativa no ambiente escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados analisados revelam que as professoras participantes da pesquisa
demonstram familiaridade conceitual com os critérios diagnosticos do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), conforme definidos pelo DSM-5, especialmente no que diz respeito as
dificuldades na comunicacao e interagdo social e aos comportamentos repetitivos. No entanto,

tal conhecimento

ndo se traduz, necessariamente, em seguranca pedagogica para lidar com a complexidade do
ensino de criancas com TEA em turmas regulares. Conforme apontado por uma das
participantes, “aprendi no curso de especializacdo que o TEA é um transtorno caracterizado
por dificuldades na comunicagao e socializacdao, mas, na pratica, saber isso ndo ajuda muito.
Eu precisava saber como trabalhar os conteidos” (P1). Essa percepcdo é reforcada por outra
docente, que observa: “o autismo é bastante complexo, podendo manifestar-se de diferentes
formas, incluindo problemas de interacdo, fala inadequada e comportamentos nao
apropriados. Na sala de aula, lidar com essas dificuldades é desafiador, especialmente
considerando que tenho muitas criangas com necessidades diferentes, o que me deixa um
pouco perdida” (P2). A terceira professora entrevistada acrescenta: “pelo que sei e vejo, o
autismo causa dificuldades comportamentais, de comunicacdo e de socializacdo. As criancas
autistas nem sempre conseguem permanecer na sala de aula e acompanhar as atividades; esse
é um desafio para nos, professores regentes” (P3).

Ainda que ndo se observem indicios de preconceito nas falas das docentes, é
notavel o sentimento de inseguranga e impoténcia diante da tarefa de inclusdo. De modo
geral, as professoras reconhecem a importancia de garantir o direito de todas as criancas a
escolarizagcdo, mas apontam que esse direito nao pode se limitar a matricula ou a convivéncia.

“Todas as criancas devem ser incluidas, e isso tem acontecido gradativamente; a cada ano
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avancamos um pouco. O probl(E NALIIGB falta de suporte adequado para os

professores e de investimento WT{;%%‘;%E‘;“E; izlcmsa %%%Tgeiiato estd em consonancia com o que
afirmam Garcia e Michels (2011), ao analisarem as lacunas entre os principios legais da
politica de inclusdo e a sua concretizacdo nas praticas pedagdgicas.

No que tange a alfabetizacao, as entrevistadas sdo unanimes ao apontar que este
é o maior desafio enfrentado no processo de inclusdao. As falas revelam a auséncia de um
repertério metodolégico que favoreca a apropriacdo do sistema de escrita por criangas com
TEA, bem como a dificuldade de adaptacao dos contetidos as necessidades especificas desses
alunos. Conforme expée P1, “eu reconheco que preciso buscar uma formagao melhor para
ensinar as criancas. Eu preciso aprender mais sobre as metodologias de ensino e como
alfabetizar, mas tem sido tdo dificil, falta condicoes de trabalho”. A docente P2, por sua vez,
destaca que “a inclusdo na escola é, sim, um direito de todos, mas ndo pode se limitar apenas

a matricula ou a socializacao. Incluir também significa garantir que a crianca aprenda. Esse é

(0]

maior desafio da escola. Na alfabetizacdo, minha grande dificuldade é saber o que devo usar
para ensind-las a ler e escrever; tenho dificuldade em criar as adaptacOes curriculares e
metodoldgicas. Hoje tento seguir o material que recebemos da secretaria de educacdo, aplico
algumas atividades, seleciono as mais simples; primeiro trabalho o alfabeto, as silabas, depois
vou para o texto”. J& a professora P3 relata que, apesar do esforco, as condic¢Ges estruturais
limitam a efetivacdo de praticas mais elaboradas: “a inclusdo é um processo complexo, é uma
tarefa dificil porque envolve muitas questdes. No caso das criangas autistas, vejo que o maior
desafio é saber como alfabetiza-las. Temos pouco tempo na escola para pesquisar e planejar,
por isso acabo seguindo um pouco dos materiais que vém da secretaria da educagao, também
pesquiso na internet, em sites especializados. Em sala, trabalho bastante a oralidade, leitura de
fichas”.

As falas demonstram, de maneira clara, que a auséncia de formacao especifica e de
suporte institucional impacta diretamente a capacidade das docentes de planejarem atividades
adaptadas e significativas para os alunos com TEA. Essa limitacdo reforca a necessidade de
formacdo continua e de espacos reflexivos sobre a pratica, como aqueles proporcionados pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O programa foi citado

pelas participantes como experiéncia significativa para repensar suas praticas pedagégicas e
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ao promover a articulacao entre teoria e pratica e ao permitir que a escola seja pensada como
um espaco de pesquisa e transformacdo. A experiéncia no PIBID possibilita aos docentes a
vivéncia de uma formacdo para além dos conteidos disciplinares, favorecendo a escuta das
singularidades dos sujeitos e o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que considerem as
multiplas formas de aprendizagem. Desse modo, a inclusdo de criangas com TEA na escola
regular ndo pode ser pensada sem o fortalecimento de politicas publicas de formacdo docente

e de valorizacdo da profissao, sendo o PIBID uma das iniciativas que mais contribuem nesse

processo por seu carater formativo e integrador.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao relacionar os dados empiricos obtidos nas entrevistas com os fundamentos teéricos
levantados na pesquisa bibliografica, constatou-se que a inclusdo escolar de criangas autistas,
embora venha sendo contemplada pelas politicas publicas e normativas legais, ainda enfrenta
desafios significativos em sua efetivacdo cotidiana. A presenca do aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na escola regular representa mais do que a garantia do acesso: exige
praticas pedagodgicas que respeitem suas singularidades e promovam, de fato, experiéncias de
aprendizagem significativas.

As falas das professoras revelaram um importante reconhecimento das limitacées em
sua formacado inicial para lidar com as especificidades do autismo, especialmente no que se
refere a alfabetizacdo. Apesar disso, identificou-se uma disposicdo para aprender e adaptar as
praticas pedagogicas, o que evidencia um potencial transformador no contexto da educagao
inclusiva. A reflexdo sobre os proprios limites e o desejo de supera-los apontam para um
movimento ético e politico de compromisso com o direito a educacdo para todos,

independentemente de suas condi¢des neuroldgicas ou cognitivas.
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construcdo de um olhar mais sensivel e critico por parte dos futuros professores. O PIBID
contribui ndo apenas para a formacao inicial, mas também para o aprimoramento continuo de
praticas educativas, sendo um campo fértil para o desenvolvimento de agdes pedagogicas
comprometidas com a diversidade e a inclusdao. O contato direto com os desafios da sala de
aula, mediado pela supervisao e reflexdao conjunta, permitiu que as participantes da pesquisa
repensassem suas concepcoes de ensino e ampliassem sua compreensao sobre o papel da
escola na promocdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

Dessa forma, a escola regular precisa ser pensada como um espago que acolhe a
crianca autista em sua totalidade, oferecendo-lhe condicdes para estabelecer lagcos sociais e
desenvolver suas capacidades linguisticas e cognitivas. O processo de alfabetizacdo, neste
contexto, deve ser entendido como uma oportunidade de acesso ao mundo simbolico por meio
da linguagem escrita, respeitando o tempo, os modos de aprender e as formas de expressao
proprias de cada sujeito. Como aponta a psicanalise, ainda que a crianca autista apresente

dificuldades na fala

ou mesmo tente se proteger da linguagem, ela ndo esta excluida de seus efeitos. Assim, criar
situacdes de interacdo com textos, promover a reflexdo sobre a lingua e estimular a construgdo
de hipéteses sdo praticas fundamentais para sua inclusao nos processos de leitura e escrita.

A presente pesquisa, portanto, permite concluir que a inclusao de criangas autistas nos
processos de alfabetizacdo depende, sobretudo, de professores conscientes de seu papel e de
politicas educacionais que priorizem a formagdo docente continuada e o investimento em
praticas pedagoégicas contextualizadas. O reconhecimento das lacunas formativas pelas
proprias professoras entrevistadas indica uma abertura para o aprimoramento, o que reforca a
necessidade de ampliar o debate sobre metodologias de ensino voltadas para a diversidade.

Em vista disso, este trabalho também aponta para a necessidade de novas pesquisas que
aprofundem o estudo sobre estratégias de alfabetizacdo para alunos com TEA, considerando
suas especificidades linguisticas, cognitivas e emocionais. Investigacoes futuras poderao
contribuir para o desenvolvimento de propostas pedagogicas mais eficazes, além de oferecer

subsidios tedricos e metodologicos a formagao de professores.
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