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RESUMO

O presente relato de experiéncia objetiva discutir a atuacdao de bolsistas do PIBID de Matematica do
IFCE campus Fortaleza no desenvolvimento de um projeto de monitoria escolar com alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental, destacando a importancia para a formacdo docente inicial. O projeto
aconteceu em uma escola publica municipal, motivado apés uma prova diagnédstica realizada pelos
bolsistas, que mostrou dificuldades dos alunos em assuntos de matematica basica. A partir desses
resultados foi criado o projeto “Redescobrindo a matematica”, visando retomar conceitos
fundamentais e relaciona-los a realidade dos estudantes com questdes contextualizadas, auxiliando na
interpretacdo de enunciados e na identificacdo conceitual e operatéria para resolucdo das atividades.
Os encontros foram realizados com acOes pedagbgicas centradas nos estudantes, mediados em
pequenos grupos, favorecendo o didlogo e a escuta ativa, utilizando exemplos contextualizados e
questdes organizadas em apostila. A metodologia da monitoria incluiu observacdes e registros em
didrios de campo feitos pelos bolsistas, possibilitando reflexdo sobre as intervengdes. Como
fundamentos teérico-metodologicos, o relato ancora-se na perspectiva da aprendizagem ativa proposta
por Libaneo em sua didatica (2013), na compreensdao de avaliacdo como diagnéstico e intervencao
(Luckesi, 2011) e Tardif (2014) na busca por reconhecer saberes docentes que os licenciandos
mobilizaram nessa experiéncia. Desse modo objetiva-se relacionar teoria académica e pratica escolar,
refletindo em conjunto com supervisora e orientadora, permitindo a formacdo continuada docente. Os
resultados indicam que a monitoria potencializou a formacao docente inicial, proporcionando vivéncia
de situacdes reais de ensino, adaptacdo de estratégias as necessidades dos estudantes e
desenvolvimento de competéncias como empatia, comunicagao e tomada de decisdo. Evidenciou-se a
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INTRODUCAO

A formacdo docente é um caminho onde surgem muitas dividas sobre o uso de
metodologias e o dominio para determinados contetidos escolares, nesse escopo a vivéncia em
praticas escolares integradas com os aspectos tedricos da formacdo podem auxiliar nesse
processo formativo. Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), promovido pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), emerge como importante iniciativa ao proporcionar aos licenciandos um importante
espaco de formacao teérico-pratica e de vivenciar diferentes contextos escolares, por meio da
integracdo entre Instituicdo de Ensino Superior (IES) e escolas de educagdo basica (Brasil,
2024). Como apontam Paniago, Sarmento e Rocha (2018), a inser¢ao no ambiente escolar
desde os primeiros momentos da formacdo permite aos licenciandos ndo apenas observar, mas
também vivenciar os dilemas e as possibilidades concretas do trabalho docente, contribuindo
para uma formacao mais significativa. Essas experiéncias revelam os desafios enfrentados na
vivéncia pratica escolar, como a heterogeneidade das turmas, as dificuldades de aprendizagem
e a necessidade constante de planejamento e adaptacdio de estratégias.

Deste modo, o PIBID representa uma direcdo importante na formagdo de professores,
ao promover uma vivéncia que rompe com a linearidade da formacao tradicional. Ao integrar
os licenciandos as praticas reais do cotidiano escolar, o programa contribui para uma
formacdo mais critica, sensivel as problematicas da escola ptblica e capaz de articular teoria e
pratica com maior profundidade (Menezes, 2020). A experiéncia com desafios reais da
docéncia e a socializacdo desses momentos com professores experientes, tornam-se elementos
de (re)construcdo da identidade profissional docente (Costa e Silva, 2024).

Nesta linha de raciocinio os bolsistas de iniciacdo a docéncia tém a oportunidade de
refletir sobre aspectos fundamentais da pratica docente, desenvolver estratégias pedagbgicas e

aprender a se adaptar as situagdes de ensino de maneira clara e efetiva. Desse modo, a
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Durante a atuacao dos bolsistas do PIBID de Matematica do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), campus Fortaleza, em uma escola publica municipal de
ensino fundamental de tempo integral, em turmas de 9° ano, os licenciandos identificaram
empiricamente a defasagem em diversos conteidos basicos da matematica. Desta maneira,
decidiu-se aplicar uma prova diagndstica para os estudantes , a qual os resultados
possibilitaram comprovar dificuldades em contetiidos como adigdo, subtracdo, multiplicacao,
divisao, fracao e expressoes numéricas.

Logo, se ha dificuldades em contetidos que sdo a base da matematica os alunos nao
conseguem compreender temas mais complexos, exigindo do professor e do pibidiano em
formacao, um esforco e uma mobilizacdo para novas estratégias pedagdégicas que estimulem o
interesse do estudante, possibilitem compreender os conteidos que apresentam mais
dificuldade e que torne o ensino mais acessivel e significativo (Libaneo, 2013).

De acordo com Libaneo (2013), o ato de ensinar é um ato intencional e consciente que
exige que o professor tenha o dominio do contetido, mas nao sé isso, também é necessario ter
a capacidade de observar, interpretar e intervir nas situacoes didaticas. O professor tem o
papel de adaptar sua pratica conforme também as dificuldades dos alunos ao, por exemplo,
replanejar sua aula, refletir sobre diferentes propostas metodolédgicas e estabelecer um vinculo
pedagégico, o qual favorece o desenvolvimento do aluno..A monitoria escolar coloca essa
ideia em pratica, pois as duvidas surgem de forma imprevisivel e o ensino tem que ser
colocado de forma paciente e comunicativa (Coletto, 2022).

Nesse sentido a monitoria escolar além de ser uma acdo de apoio ao estudante com
dificuldade, também passa a representar ao bolsista um espaco pratico de formacao docente
essencial, onde adquire saberes praticos com as situacOes reais (Tardif, 2014). Nele o
licenciando pode explorar novas formas de ensinar os alunos, exercitar a organizacao didatica,
lidar com diferentes ritmos de aprendizagem e desenvolver competéncias fundamentais, como
empatia, comunicacao e tomada de decisao.

Deste modo, este relato de experiéncia objetiva discutir a atuacao de bolsistas do
PIBID de Matematica do IFCE campus Fortaleza no desenvolvimento de um projeto de
monitoria escolar com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, destacando a importancia

para a formacao docente inicial.
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METODOLOGIA

Nesse trabalho foi relatado a experiéncia dos bolsistas do PIBID vinculado ao curso de
licenciatura em matematica do IFCE, campus Fortaleza, sobre um projeto de monitoria
escolar, intitulado com o nome “Redescobrindo a matematica” em uma escola de Ensino
Fundamental de tempo integral da rede publica para turmas de 9° ano, desenvolvendo agoes e
iniciativas que promovam um ensino acessivel de matematica.

Como caminho metodologico foi adotado uma abordagem qualitativa para
compreensdo das observacdes e relatorios dos bolsistas, a partir das vivéncias dos sujeitos
envolvidos e das situacOes escolares. O projeto de monitoria nasce da aplicacao de uma prova
diagnoéstica, em que foi possivel identificar, por meio da anélise dos caminhos tragados para
as respostas, uma defasagem em conteidos de matematica basica e que evidenciou a
necessidade de uma proposta metodolégica diferenciada (Luckesi, 2011).

As monitorias aconteciam semanalmente, em um ambiente diferente da sala de aula
tradicional, organizado em uma sala com mesas redondas com grupos entre 4 e 5 alunos que
favorecia a aproximacdo entre o estudante e o bolsista favorecendo a proximidade, o didlogo e
o ensino (Bueno et al., 2017). Essa estrutura possibilitou o acompanhamento mais atento das
dificuldades dos estudantes e uma pratica pedagdgica mais responsiva as suas necessidades.
Os instrumentos de coleta de dados incluiram os relatérios reflexivos elaborados pelos
bolsistas apdés cada intervencdo e o0s registros de observacdo das aulas.

As informacgoes analisadas possibilitaram refletir a importancia da monitoria escolar
como espaco formativo para futuros docentes, especialmente sobre a mediacdo pedagogica, o
planejamento, as estratégias de ensino e a construcao de praticas docentes (Tardif, 2014).

Como o trabalho ndo identificou os alunos e nem usou imagens, ndo se faz necessario
o encaminhamento a comissdo de ética. O trabalho se baseia no registro de texto e experiéncia
adquirida sendo eles, relatorios feitos pelos bolsistas, intervencdes pedagogicas e analise de

alunos, respeitando-se 0 anonimato dos envolvidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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possibilitaram a vivéncia de situacées que beneficiam a construcdo da identidade docente.

A partir da andlise das intervencdes pedagégicas e das observacdes feitas durante o projeto do
PIBID, os pibidianos conseguiram identificar aspectos recorrentes da pratica pedagogica que
mostram o papel formativo que o projeto da monitoria exerce. Por se tratar de uma
experiéncia com duracdo de dois meses, este relato ndo tem como objetivo avaliar
sistematicamente os resultados da aprendizagem dos estudantes atendidos.

O foco da andlise recai sobre a formacdo docente dos bolsistas participantes, cuja
atuacao no projeto de monitoria permitiu o desenvolvimento de saberes praticos e reflexivos,
conforme delineado por Tardif (2014). A andlise recai também sob uma Otica de Libaneo
(2013), sobre mediacao pedagdgica, planejamento, papel ativo do professor no processo de
ensino, criticidade na educacdo e a relacdao professor-aluno.

A monitoria foi planejada com base no uso de uma apostila que tem diversas questoes
de matematica contextualizadas. Inicialmente, o projeto ocorria durante as aulas de
matematica da professora supervisora, assim eram retirados os alunos selecionados, a partir
dos resultados da diagnostica, e encaminhados a sala de matematica. Ja com os alunos em
sala, era esperado que os mesmos relatassem suas duvidas, inicialmente isso ndo ocorreu,
talvez por timidez. Apesar do esforco dos bolsistas, a adesdao dos alunos a monitoria foi
inicialmente baixa, e muitos demonstravam resisténcia em expor suas davidas. Isso nos levou
a repensar a estrutura das atividades e incluir abordagens mais proximas e contextualizadas.

O foco era construir uma base solida para acompanhar com seguranca os contetidos
trabalhados em sala de aula e esse foco surgiu da analise sobre a prova diagnoéstica aplicada
no inicio do ano letivo, essa avaliacdo foi de suma importancia pois dai surgiu a ideia e essa
proposta de intervengao. Luckesi (2011) relata a importancia desse instrumento para o
professor tracar o caminho na sala de aula. Essa preocupagdo visou garantir um aprendizado
continuo, permitindo que cada estudante avangasse de forma consistente em seu processo
formativo.

Além de fazer esse estudo com questdes contextualizadas com os alunos, muito por
conta de avaliagcOes externas que recebem uma grande atencdo no Ceara, como o Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educagdo Basica do Ceara (SPAECE), Sistema de Avaliacdo da

Educacao Basica (SAEB) e IFCE, houve também a mudanga do local da monitoria para a
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retomar conteddos de matematica basica e resolucdo de questdes, as primeiras sessoes

comecaram com o conteudo de multiplicacdo e divisdo, estes conteudos eram os que alunos
tinham mais dificuldade, os alunos participaram com relativa receptividade, ainda que de
forma mais timida e com pouca espontaneidade para expor duvidas ou dificuldades.
Entretanto, a partir da segunda ou terceira sessdao, um episédio especifico evidenciou a
necessidade de adaptar o percurso planejado. No inicio da aula, um aluno pediu para revisar
novamente o conteido de multiplicacdo, e isso fez com que outros alunos tivessem dudvidas
sobre o tema. Diante disso optou-se por retomar novamente o tOpico, pois seria abordado
divisdo, mas para entender divisdio € necessario entendimento de multiplicagdo.
Esse momento mostra a ideia de Libaneo (2013) em pratica, pois essa vivéncia ilustra
o que o autor discute sobre o planejamento, para ele o planejamento ndo é um receita fixa, é
aberto a mudangas. O professor ndao pode prever tudo: alunos podem ter dificuldades,
contetidos podem levar mais tempo que o previsto. Por isso, revisar e adaptar o plano é parte
natural e desejavel do processo, no qual o docente deve ser capaz de reorganizar sua pratica
em funcdo das circunstancias concretas da sala de aula. Mais do que seguir rigidamente um
roteiro, o professor precisa interpretar a situacdo e com isso ser o mediador entre o
conhecimento sistematizado e a necessidade real do aluno (Libdneo, 2013).
Outra observacao importante foi que, a partir dessa aula, os alunos passaram a se sentir
mais confiantes para questionar, pedir ajuda e direcionar suas ddvidas ao bolsista,
demonstrando uma maior apropriacdo do espaco de monitoria como ambiente legitimo de
aprendizagem. Essa mudanca também pode ser atribuida a organizacgdo fisica da monitoria:
em vez do uso da lousa e disposicdao tradicional, cada bolsista trabalhava em uma mesa
redonda com um pequeno grupo de quatro ou cinco alunos, o que favorecia a proximidade, o
dialogo e a escuta ativa.
Essa experiéncia remete a concepcdo de ensino como pratica social e cooperativa, que
reconhece a aprendizagem como atividade conjunta, mediada pela acdo intencional do
professor, mas também favorecida pelas relacdes de cooperacdo e interacao entre os alunos,
como evidenciado nos momentos em que os estudantes se ajudavam. (Libaneo, 2013)
Nesse contexto, além do bolsista atuar como mediador no processo de aprendizagem,

os proprios alunos, por meio da interacdo social e do dialogo entre pares, também contribuem
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Outra situacdo que surgiu durante o projeto é que, apos mais duas sessoes entramos no

contetido de fracdo a pedido da professora supervisora, pois ela tinha observado que os alunos
estavam com muita dificuldade em assuntos bem basicos de fracdo, e isso foi até mesmo
afirmado pelos alunos durante a monitoria.

Ao estudar fracdo eles afirmaram que ndao entendiam algumas explicagdes, e isso
ocorria pois eles ndo conseguiam entender como aquele contetido se relacionava com a
realidade. O bolsista retomou assuntos basicos de fracdo, com representacdo visual, utilizando
a ideia de pizza, a equivaléncia de fracoes e o auxilio da apostila como material de questoes
contextualizadas, propostas de ensino que mostraram-se efetivas ao dialogar com os
estudantes (Dante, 2016).

Os contetdos escolares s6 adquirem um papel racional na vida do aluno, quando eles
conseguem entender sua relacdo com a realidade permitindo que eles compreendam o mundo
a sua volta e se posicionem criticamente diante dele (Libaneo, 2013). Assim, ao
contextualizar o ensino de fracdes com exemplos proximos a realidade dos estudantes, o
bolsista ndo apenas facilitou a aprendizagem, mas também promoveu uma pratica pedagogica
critica, defendida por Libaneo (2013), comprometida com a formacao de sujeitos reflexivos,
como propde a didatica enquanto mediacdo intencional entre o saber sistematizado e a
experiéncia concreta dos alunos.

A utilizacdo de recursos que podem ser ligados ao concreto utilizados de forma
improvisada, permitiram aos alunos estabelecer relacdes do mundo real entre os nimeros
fraciondrios e as situacdes do dia a dia, construindo gradualmente uma compreensdo mais
segura do contetido. Essa adaptacdo confirma a importancia de considerar, na pratica docente,
ndo apenas o curriculo formal e a idade cronolégica do aluno, mas principalmente sua etapa
real de desenvolvimento cognitivo. Apesar de estarem no 9° ano, fase em que se espera o
inicio do pensamento formal segundo Piaget e Inhelder (1999), esses estudantes ainda
demonstravam operar no nivel do pensamento concreto. Isso exigiu que os bolsistas
resgatassem estratégias didaticas mais visuais, manipulativas e contextualizadas para
favorecer a aprendizagem.

De modo complementar, o ensino deve considerar a realidade concreta dos alunos,

inclusive suas limitacOes cognitivas e sociais, adaptando-se a elas com métodos e estratégias
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atividade mental dos estudantes e garantir que a aprendizagem ocorresse de forma

significativa, como preconiza a didética critica e mediadora (Libaneo, 2013). Isso também
evidencia a defasagem em conteidos da base de matematica, o estdgio operatorio formal é
marcado pela capacidade de operar com hipdteses, abstracdes e proposicoes, mas essa
habilidade s6 surge com estimulos, vivéncias e mediacdo adequada (Piaget; Inhelder, 1999).
Dentre os assuntos trabalhados na monitoria, destacaram-se conteudos relacionados as
operacdes basicas, bem como potenciagao e o uso de fragcoes. Em muitos casos, foi necessario
retomar conceitos do ensino fundamental anterior, como tabuada, e interpretacao de
problemas simples, evidenciando as dificuldades acumuladas ao longo dos anos escolares. O
bolsista propds o estudo das equagdes do segundo grau, contetido previsto pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o 9° ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2018). A escolha
desse tema foi intencional, pois o bolsista ja antecipava que os alunos enfrentam dificuldades
relacionadas a matematica bésica, especialmente nas etapas que envolvem multiplicacdo e o
uso correto das regras de sinais, como no calculo do discriminante (A = b? — 4ac). Durante a
atividade, observou-se que uma das principais dificuldades dos alunos estava na aplicacdo das
operacOes fundamentais, como a multiplicacdo entre nimeros negativos e positivos, além da
substituicdio  correta  dos  coeficientes na  férmula do  discriminante.
Conforme destaca D’Ambrosio (2009), ser um bom professor vai além do simples
dominio do conteido, mas sim que é essencial demonstrar sensibilidade e atencao as
necessidades dos alunos. Isso envolve estabelecer uma comunicacdo aberta, capaz de
identificar as dificuldades particulares de cada discente e, a partir disso, elaborar intervencées
pedagbgicas mais adequadas e eficazes (Libaneo, 2013). Diante disso, o bolsista reforcou os
conceitos basicos de aritmética e promoveu exercicios guiados, visando sanar essas lacunas.
A abordagem pratica, aliada a contextualizagdo do conteido, contribuiu para o engajamento
dos alunos e possibilitou avangos significativos na compreensdo das equagdes do segundo
grau. Ao final da sessdo, percebeu-se uma melhora na autonomia dos estudantes para resolver
problemas semelhantes, indicando a eficadcia da intervencdo pedagbgica proposta, o que
reforca a relevancia do projeto de monitoria escolar, voltado a consolidacao da matematica

baésica.

A experiéncia da monitoria contribuiu principalmente para a formacdo e para a
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dela e também as interacdes entre os bolsistas e com os professores da escola, que o

possibilitaram refletir sobre sua atuacdo como futuro professor de matematica, as
metodologias das quais pode utilizar, a entender que cada aluno tem um certo ritmo na
aprendizagem e refletir sobre as suas préprias dificuldades quanto bolsista e professor (Costa
e Silva, 2024). As interacdes e reflexdes feitas entre os bolsistas também foram gratificantes,
pois por meio delas era possivel construir estratégias para melhorar o projeto e engajar os
alunos. “Desse modo, a pedagogia, enquanto tecnologia interativa que se concretiza através da
reflexdo e da acao no processo ensino-aprendizagem, corresponde a uma atividade construtiva
e interpretativa [...]” (Tardif, 2014, p. 128), além de contribuir para a relagdo entre os préprios
licenciandos e com a professora, que foi crucial para o funcionamento da monitoria.

O contato direto com os alunos permitiu ao bolsista desenvolver um olhar mais
sensivel as diferentes realidades educacionais e ao papel social do professor. A atuagdo ndo se
restringiu apenas ao contetido, mas também envolveu o incentivo a autoestima dos estudantes,
promovendo um  ambiente  acolhedor e  propicio a  aprendizagem.

Essa experiéncia fortaleceu a formacao docente inicial, proporcionando ao licenciando
a oportunidade de vivenciar praticas reais de ensino, compreender as demandas do cotidiano
escolar e refletir sobre metodologias mais inclusivas e efetivas para o ensino da matematica.
Além disso, Teixeira (2022) argumenta que o questionamento constante e a reflexdo critica
sdo centrais no processo continuo de ressignificacdo da identidade docente em formacao.

Essa criticidade, por outra perspectiva, como a de Viana (2019) é fundamental pois a
consciéncia prépria de sua identidade permite maior autonomia e confianca. Deste modo,
concluimos que tratou-se de uma etapa essencial na construcao da identidade como futuro
professor de matematica, e todas as discussoes feitas tiveram como resultado essa construcao,
que é importantissima para os futuros docentes. O PIBID é um programa que tem como
principal tarefa possibilitar esse descobrimento ao promover essa imersdo aos licenciandos,
ele garante a articulacdo de teoria e pratica que o professor constréi sua autonomia, confianga

e criticidade (Pimenta; Lima, 2012).

CONSIDERACOES FINAIS
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papel formativo dessa pratica para os bolsistas do PIBID, ao coloca-los diante de situacGes

concretas que exigiram escuta, adaptacao e mediacdo pedagogica. Ao enfrentar dificuldades

reais dos alunos e propor estratégias contextualizadas, os licenciandos desenvolvem saberes
que, como afirma Tardif (2014), se constroem na pratica, por isso a importancia de projetos
como esse.

A atuacdo com contetidos como fragdes e operacoes basicas reforcou a importancia do
uso de recursos concretos e da flexibilidade no planejamento, como propde Libaneo (2013), a
monitoria escolar, assim, revelou-se um espacgo fértil tanto para o avango dos alunos quanto
para a formacdo docente, onde o pibidiano pode organizar ideias e testar novas estratégias,
como mostram Fernandes e Lima (2024) em sua revisao sobre o impacto do PIBID na
formacao inicial.

O pibidiano pode organizar ideias e testar novas estratégias, assim como associar
ideias de pensadores influentes na area da educagdo, como Piaget e Inhelder, associando
assim conteidos do ensino superior e pratica, a identidade docente é construida em
movimento, a medida que o sujeito se apropria criticamente de sua pratica e se posiciona
diante das demandas do contexto educacional. O PIBID, ao promover essa aproximacgao entre
universidade e escola, cumpre um papel fundamental ao permitir que os futuros professores
deixem de ser apenas estudantes de licenciatura e passem a se reconhecer como sujeitos da
docéncia em formacao (Lima; Aradjo, 2024) assim como utilizar experiéncias adquiridas na
universidade e relacionar com a pratica.

A partir desses elementos, considera-se que o0s objetivos deste trabalho foram
alcancados. O tempo reduzido tem que ser levado em conta, pois em relacao ao rendimento
dos alunos ndo é possivel mensurar. Assim, abre-se espaco para novas investigacoes que
analisem com maior profundidade os efeitos de praticas escolar contextualizadas assim como
pesquisas sobre uma educagdo critica proposta por Libaneo (2013), as contribui¢Ges para a
formacdo docente do bolsista foram argumentadas neste trabalho, a relagdo entre contetidos da
universidade e praticas educativas fomentou grandes contribui¢oes na formagao da identidade
docente e reflexdo sobre essa pratica.

Por fim, acredita-se que experiéncias como esta, articuladas a programas institucionais

como o PIBID (Brasil, 2022), possuem um grande potencial de contribuicdo para a
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comunidade cientifica e educENoALIepo da Educacdao Matematica e da

formacdo docente. Ampliar essas inigiativase sistematizar suas analises pode colaborar para o
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fortalecimento de politicas ptblicas que valorizem a pratica reflexiva e a aproximacdo entre

universidade e escola bésica.
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