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A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE NO PIBID: UM
RELATO DE EXPERIENCIA DE UMA LICENCIANDA EM QUIMICA

Alana Auler Binsfeld !
Marjore Antunes >

RESUMO

A formagdo inicial docente é um periodo crucial para a construcao da identidade profissional, um
processo que vai além da aprendizagem tedrica e se consolida na vivéncia do cotidiano escolar. Nesse
contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) destaca-se como uma
politica publica fundamental, ao proporcionar aos/as licenciandos/as oportunidades de insercdao em
escolas publicas desde os primeiros semestres da graduacdo. Este trabalho analisa o percurso de
constituicio da identidade docente de uma licencianda em Quimica, a partir de um relato de
experiéncia de 18 meses no programa, entre 2022 e 2024. Com base em uma abordagem qualitativa, a
analise é realizada por meio de didrios de bordo e narrativas produzidas ao longo das vivéncias no
programa, articulando os estudos sobre identidade e profissdo docente (N6voa, 2017) com o0s
principios freirianos de uma pratica educativa dialégica, ética e transformadora. Os resultados
apontam que a identidade docente se constitui de forma processual, a partir do choque inicial com a
realidade escolar, sendo impulsionada por desafios como o desinteresse dos/as estudantes e a
necessidade de praticas inclusivas. Evidencia-se que a reflexdo critica sobre a pratica promoveu o
movimento de transicdo de uma postura de estudante para uma postura de professora-pesquisadora em
formacao. Conclui-se, portanto, que o PIBID configura-se como um espago-tempo indispensavel para
essa constituicdo identitaria docente, ao possibilitar que o/a licenciando/a se reconheca como
educador/a em formacao e reflita sobre sua atuacdo e papel social.

Palavras-chave: Formacao inicial, Identidade docente, PIBID.

INTRODUCAO

A formagdo de um professor transcende o mero dominio de conteidos e técnicas.
Conforme aponta Anténio Ndovoa (2017), a profissdo docente demanda que o professor se

posicione e se afirme como um profissional autonomo e reflexivo. Para Névoa (2017), a
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identidade docente ndo é algo pronto, mas uma constru¢do constante que ocorre na tensao
entre a dimensdo pessoal e a profissional, sendo a reflexdo sobre a pratica o motor desse
processo.

A formacdo inicial, nesse sentido, € um momento decisivo: é nela que a/o
licencianda/o comeca a dar forma a sua identidade docente, aprendendo a olhar a escola ndo
apenas como um espaco de trabalho futuro, mas como um territério de aprendizagem e de
construcdo de sentido. E nesse cenario que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) se torna indispensavel, pois abre um espaco de experimentacao e reflexao,
onde o docente em formagdo pode vivenciar a transicdo entre ser aprendiz e tornar-se
professor, aprendendo com os erros, as dividas e as pequenas conquistas.

O PIBID consolidou-se como uma politica puiblica de formacdo de professores de
grande envergadura no cenario brasileiro (Paniago et al., 2018). Sua criacdo representou um
movimento estratégico para enfrentar a historica lacuna entre formacao teérica e a realidade
da educacdo basica, propondo-se a ser um ambiente de imersdo que possibilita a
“aprendizagem da docéncia” (Paniago et al., 2018) em um contexto real.

Nesse sentido, o contexto deste estudo € a participacdo da autora no PIBID, ao longo
dos dezoito meses de duracao do programa, entre os anos de 2022 e 2024. A experiéncia
ganha ainda mais sentido por se tratar da primeira edicio do programa no curso de
Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFRS) —
Campus Feliz. Esse carater pioneiro, diante da incerteza quanto a continuidade de novas
edicOes, despertou o sentimento de urgéncia em registrar e refletir criticamente sobre a
vivéncia e as aprendizagens construidas nesse percurso.

Com base nisso, o objetivo deste trabalho é analisar o percurso de constituicao da
identidade docente a partir de um relato de experiéncia, tendo como principal fonte o diario de
bordo produzido ao longo do programa. A analise fundamenta-se em Névoa (2017), que
propde a necessidade de o professor “firmar uma posicdo” como sujeito da profissdao; em
Freire (2013), com a critica a “educacdo bancaria” da Pedagogia do Oprimido e com 0s

saberes para a acao reflexiva da Pedagogia da Autonomia (Freire, 2024).
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METODOLOGIA

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa, configurando-se como um relato de
experiéncia. Tal escolha metodologica mostra-se adequada ao objetivo proposto, pois
possibilita uma andlise aprofundada de um fenémeno subjetivo, processual e singular: o
percurso de constituicao da identidade docente de uma licencianda em Quimica no cotidiano
escolar da rede publica estadual no nivel do Ensino Médio.

O principal instrumento para a producdo de dados foi o diario de bordo, mantido
atualizado com escrita regular, sob orientacdo da professora coordenadora de area do projeto
no Campus Feliz do IFRS, para posteriormente compor o relatério final a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nele, foram registrados
cronologicamente tanto as atividades praticas (reunides, leituras, idas a escola, planejamentos,
apresentacdes de trabalhos, observacoes e auxilio a professora regente) quanto as reflexdes, os
dilemas, as angustias e as descobertas do processo, constituindo um rico material narrativo.

A andlise dos dados foi realizada apés a conclusao do periodo no PIBID, seguindo um
percurso interpretativo fundamentado na analise de contetido do dirio de bordo (Bardin apud
Dalla Valle; Ferreira, 2025). O processo se iniciou com a pré-andlise, que consistiu em
leituras flutuantes e sistematicas do didrio de bordo para uma imersao e identificacdo dos
primeiros temas.

Em seguida, na fase de exploracdo do material, esses temas recorrentes foram
agrupados, originando trés categorias centrais que estruturam a discussdo deste trabalho: 1) o
choque de realidade; 2) os dilemas da pratica como motores da reflexdo; e 3) a transicao de
postura. Como recurso visual para sintetizar a frequéncia dos termos mais recorrentes no
diario, foi gerada uma nuvem de palavras utilizando o site WordClouds.com. Por fim, na
etapa de tratamento e interpretacdo dos resultados, as categorias foram analisadas e

articuladas ao referencial teérico de N6voa (2017) e Freire (2013; 2024).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise dos registros do diario de bordo mostrou um caminho de muitas mudangas
pessoais e profissionais. Antes de apresentar as categorias que orientam esta discussdo, a
Figura 1 traz uma nuvem de palavras criada a partir de todos os relatos e registros, permitindo

visualizar os termos que mais se repetiram durante a experiéncia.

Figura 1: Nuvem de palavras do diario de bordo
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Fonte: Elaborada pela autora no site WordClouds.com (2025)

As palavras professora, alunos, aula, turma e PIBID indicam a forte ligacdo com a
sala de aula. Em seguida, termos como atividade, aprendizagem, prdtica e contetido reforcam
o foco no fazer pedagdgico. Ja desdfios, reflexdes, inclusdo e oportunidade expressam a
dimensdo mais humana e formativa da trajetéria. Esses conjuntos de palavras refletem as
etapas vividas ao longo do programa e servem de ponto de partida para a discussao das trés

categorias principais, que serao apresentadas a seguir.
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O choque de realidade

O primeiro contato com a escola foi marcado por um choque entre as expectativas
criadas na graduacao e a realidade encontrada. Ja na visita inicial ao laboratdrio de ciéncias,
utilizado em muitas aulas de quimica, foi visto um cenario distante do idealizado, tanto pela
organizacdo do espago quanto pela precariedade dos recursos. Conforme registrado no diario
de bordo: “Ficamos surpresas ao constatar a auséncia de uma tabela periddica, um recurso
fundamental e inspirador para um laboratério de quimica.” (Binsfeld, 2024).

Essa constatacdo simples, mas simbolica, gerou desconforto e provocou reflexdes sobre
as condigOes reais do ensino publico, evidenciando o que N6voa (2017) chama de momento
inaugural da profissionalidade docente, quando o futuro professor se depara com a realidade
concreta da escola e comeca a “firmar sua posicdo” como sujeito critico e atuante nesse

contexto.

Os dilemas da pratica como motores da reflexao

Ao longo das observagoes seguintes no PIBID, essa percepcdo inicial se somou a outro
desafio: o desinteresse frequente dos estudantes em sala de aula. A apatia recorrente motivou
uma anotacao no didrio: “Isso nos fez refletir sobre os desafios enfrentados pelos professores
ao tentar engajar os alunos em um ambiente que [...] carece de recursos adequados e
estimulantes” (Binsfeld, 2024).

Essa reflexdo levou a questionar ndo os estudantes, mas a propria pratica pedagogica,
que muitas vezes ainda se aproxima da “educacao bancaria” criticada por Freire (2013), em
que o aluno é um simples receptor de conhecimentos. Essa constatacao impulsionou a docente
em formacdo a buscar estratégias mais ativas e participativas ao planejar atividades e aulas.
Como exemplos, podem ser citadas uma aula de estequiometria contextualizada a partir de
uma receita de bolo e uma aula sobre substancias e misturas que foi organizada pelo método

de rotacao por estacoes de aprendizagem.

-
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A vivéncia da realidade escolar mostrou que os desafios vao além do desinteresse dos
alunos. A presenca de um estudante com necessidades educacionais especificas na turma
evidenciou a necessidade de adequacOes na pratica docente, que garantisse a sua participacao
e o direito de todos a aprender. Um epis6dio marcante durante uma aula expositiva com slides

foi registrado no diario de bordo:

O formato da aula ndo foi o mais adequado para o aluno com Deficiéncia Intelectual
e Baixa Visdo, que enfrentou dificuldades para enxergar claramente os slides, ler o
conteddo e copia-lo para o caderno. [...] ndo houve a disponibilizacdo de material
impresso ou alternativo para auxilia-lo (Binsfeld, 2024).

Perceber que uma pratica, mesmo bem intencionada, pode excluir um estudante levou a
reflexdes sobre o papel do professor. Essa angtistia foi o ponto de partida para a elaboracao da
Tabela Periédica Interativa, um material acessivel em diversos aspectos. O recurso foi
produzido em tamanho ampliado para facilitar a visualizacdo e a aproximacao dos estudantes,
especialmente daqueles com baixa visdo. As cartas dos elementos quimicos foram
confeccionadas em cores contrastantes, com algumas fixas na tabela e outras moveis,
contendo imas para permitir o encaixe por alunos com dificuldades motoras.

Além disso, cada elemento trazia uma representacdo visual de seu uso cotidiano,
estimulando a associacdo entre contetido e contexto. Essas imagens também se mostraram
significativas para estudantes com deficiéncia intelectual, pois auxiliavam na compreensao e
na construcdo de sentido. No fim, todas essas adaptacdes demonstraram que praticas
inclusivas beneficiam todos os alunos, ndo apenas aqueles que apresentam necessidades
especificas.

Tal constatacdo reforca o que Leite e Alves (2024) discutem ao afirmarem que a
formacdo docente precisa contemplar o desenvolvimento de competéncias voltadas a
educacdo inclusiva, de modo que o professor compreenda a diversidade como um principio
estruturante do ensino. Os autores enfatizam que a inclusdo exige ndo apenas recursos ou
adaptacOes, mas sobretudo uma postura pedagogica comprometida com a equidade e com a

aprendizagem de todos (Leite; Alves, 2024).
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Nesse sentido, pensar a inclusdao implica também repensar a prépria formagao e pratica
docente, reconhecendo que cada estudante demanda estratégias que garantam sua participacao
efetiva no processo educativo. A experiéncia mostrou que a inclusao escolar deve guiar todo o
planejamento, em consonancia com No6voa (2017) de que "firmar uma posicao” é, acima de
tudo, assumir uma responsabilidade ética com a aprendizagem de todos os estudantes.

Se o choque inicial revelou os problemas, foi ao enfrenta-los que a reflexdo se tornou
uma ferramenta constante na trajetéria do PIBID. Cada desafio pratico funcionou como um
motor, impulsionando a constru¢do de um saber docente préprio. Um dos primeiros grandes
obstaculos foi tornar o conceito abstrato e temido de estequiometria em algo palpavel para os
estudantes. A solucdo veio da colaboracdo e da criatividade: “Pensamos em uma estratégia
que nado so esclarecesse o conceito principal, mas também aproximasse os alunos da vida real.
Foi ai que a Professora Francine nos apresentou um livro com uma ideia genial: uma receita
de bolo" (Binsfeld, 2024).

A experiéncia com o “bolo de estequiometria” foi mais do que uma aula pratica e
lidica, foi a aplicacdo concreta do ciclo acdo-reflexdao-acao de Freire (2013). A dificuldade
inicial dos alunos gerou uma reflexdo sobre como tornar o conteido compreensivel e
significativo, que, por sua vez, resultou em uma nova agao: a aula planejada a partir de uma
receita de bolo. Ao final da atividade, a empolgacdo dos estudantes ao verem os calculos
funcionando na pratica mostrou o poder de uma pratica que conecta o conhecimento escolar a
vida cotidiana.

O sucesso da aula pratica com a receita de bolo mostrou que tornar o conteido
significativo é apenas uma parte do desafio docente. O préximo passo foi verificar se o
aprendizado realmente ocorreu, e a aplicacdo da prova sobre estequiometria trouxe a tona

outro dilema crucial:

Estdvamos ansiosas por esse momento, como se fosse a chave para entender o
desempenho da turma, refletir sobre nossas aulas, métodos de ensino e se fomos
eficazes em construir o conhecimento. [...] Infelizmente, percebemos que alguns
alunos ainda enfrentaram dificuldades (Binsfeld, 2024).
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A correcdo da prova sobre estequiometria revelou que, mesmo apés aulas dinamicas,
muitos alunos ainda enfrentavam dificuldades. Este momento foi fundamental para
compreender que a docéncia exige uma postura investigativa, pois, como afirma Freire
(2024), "ensinar exige pesquisa". O erro do aluno deixou de ser visto como um fracasso para
se tornar um dado de pesquisa, uma informacdo valiosa que leva a "refletir sobre nossas aulas,
métodos de ensino". Essa pratica de pesquisar a propria acdo, de investigar o porqué do erro,
caracteriza o que Freire (2024) chama de "curiosidade epistemologica”, a atitude que move o

professor reflexivo para além da simples transmissdo de contetdo.

A transicao de postura

A superacdo continua dos dilemas, articuladas na reflexdo, levou a uma clara mudanca
de postura. Se no inicio a autora deste relato se sentia uma estudante com ddvidas a respeito
da profissdo, os registros mostram, em diversos momentos, encontros com a docéncia e a
apropriacao de uma identidade profissional. A aplicacdo da Tabela Periddica Interativa, criada
para enfrentar o dilema da inclusao, foi o ponto alto dessa transformacao, gerando validagdo e

proposito:

Ficamos muito felizes em ver o aluno com necessidade educacional especifica
respondendo uma pergunta na qual ele foi até a tabela, segurou o elemento na mao e
falou o niimero atdmico e de massa. Sentimento de realizagao [...] vimos com nossos
proprios olhos que a INCLUSAO é possivel e necessaria (Binsfeld, 2024).

O "sentimento de realizacao" aqui descrito transcende o sucesso técnico da aula. Ele
reflete a concretizagdo de um saber fundamental a prética educativa, o de que "ensinar exige
respeito a autonomia do ser do educando” (Freire, 2024, p. 58). Ao criar uma ferramenta que
permitiu a participacao ativa de um aluno antes excluido, a pratica docente se alinhou a uma
postura ética, afirmando a identidade profissional ndo apenas pelo dominio do contetido, mas

pela capacidade de garantir o direito de todos a aprendizagem. Essa atitude, que Néovoa (2017)
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A transformacdo também se refletiu nas pequenas experiéncias do dia a dia: a troca
entre os alunos e a empolgacdo na aula do bolo evidenciam a passagem da angustia inicial
para a certeza de que a docéncia, apesar dos desafios, é um “caminho bom para seguir
(Binsfeld, 2024). A experiéncia no PIBID, portanto, ndo apenas ensinou Quimica ou
Pedagogia, ela mostrou caminhos, possibilidades e necessidades da educacdo. Para além
disso, o quanto a percepcao e a sensibilidade dentro de uma sala de aula importa e influencia
no aprendizado dos alunos. Por fim, com muita certeza e alegria, é possivel inferir que o

PIBID afirmou a docéncia na autora deste relato.

CONSIDERACOES FINAIS

Formar-se professor é muito mais do que aprender teorias ou dominar técnicas de
ensino. E viver um processo de descoberta, inquietude, confronto e transformacdo que se
revela no cotidiano escolar. Nesse contexto, o PIBID funcionou como o primeiro grande
palco para essa tomada de posicdo. Ao sair do lugar protegido de aluna na graduacdo e entrar
no “chdo da escola”, houve o confronto com uma realidade que provocou a reflexdo e acdo
para além do aprendido na universidade. O “choque de realidade”, portanto, pode ser
interpretado como o gatilho fundamental que, segundo No6voa (2017), impulsiona o
movimento de saida de uma postura passiva para uma de agente em formacdo, forcando a
futura professora a comecar a “firmar sua posicao”.

A experiéncia mostrou que a identidade docente se construiu de forma processual e
dinamica, marcada por um “choque de realidade” inicial, no qual se revelaram tanto as
limitacOes materiais quanto a complexidade das relacdes humanas na escola. Esse choque,
que exp0s um ambiente que “carece de recursos adequados e estimulantes” (Binsfeld, 2024),
impulsionou um movimento continuo de reflexdo e acao frente a dilemas como o desinteresse
dos estudantes e situacoes de exclusdo. Esse percurso culminou em uma transicao de postura,
de aluna observadora para professora em formacdo, acompanhada de um “sentimento de

realizacdo” (Binsfeld, 2024) ao construir praticas pedagogicas mais inclusivas e significativas.
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A concepgdo de que o PIBID é um espago formativo é central para compreender o
impacto do programa. Schaffer (2023), ao analisar as experiéncias de pibidianos, destaca o
potencial do PIBID para criar uma “relagao circular” (p. 38) onde a universidade e a escola se
transformam e argumenta que o programa se legitima como uma “ponte entre os dois mundos
(o tedrico e o pratico)” (Schéffer, 2023, p.33). Essa ideia de “ponte” foi vivenciada de forma
muito concreta na trajetéria da autora deste relato: a universidade oferecia as teorias da
Quimica e da Didatica, mas era no PIBID que essas teorias eram testadas, validadas,
ressignificadas ou, por vezes, mostravam-se insuficientes, exigindo a busca por novos saberes.

Contudo, é preciso reconhecer que este espaco-tempo de formacgdo ndo é idealizado.
Paniago et al. (2018) alertam para as “vulnerabilidades” e “dilemas” do programa, como a
“auséncia de praticas efetivas” em alguns contextos. Essa complexidade também é abordada
na coletanea sobre o PIBID no IFRS (Duro et al., 2024) em diferentes realidades
institucionais. A experiéncia no Campus Feliz do IFRS, por exemplo, trouxe desafios como
construir do zero a relacdo com a escola-campo e de adaptar as propostas pedagogicas a um
contexto ainda desconhecido.

Se o PIBID € o espaco dos dilemas, a teoria de Paulo Freire ofereceu as ferramentas
para supera-los. Para Freire (2013), a educacdo é um ato politico e dial6gico, que deve superar
a légica da “educacdo bancaria”, na qual o professor deposita conhecimento em alunos
passivos. Em contraposicao, ele defende a praxis, um movimento continuo de acdo-reflexao-
acdo sobre o mundo para transforma-lo. Nessa concepcdo, o educador ndo € um mero
transmissor, mas um mediador que problematiza o conhecimento e aprende com a propria
pratica.

Essa experiéncia sintetizou o sentido maior de participar do PIBID: compreender que a
docéncia é um caminho de formacao continua, construido na reflexdo sobre a pratica e na
interacdo com os estudantes. Cada desafio enfrentado, cada tentativa e cada descoberta
contribuiram para firmar a certeza de que ser professora é aprender sempre, com humildade e
sensibilidade. O programa permitiu vivenciar a educacdo como pratica de transformacao da

propria professora em formacao, dos alunos e do espaco escolar. Conclui-se esta trajetoria
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com o sentimento de pertencimento a profissdo e com o compromisso de seguir aprendendo,

refletindo e ensinando com proposito:

Participar do PIBID foi uma experiéncia profundamente transformadora para mim.
Colocar-me no lugar de professora, adentrar a sala de aula e vivenciar as
responsabilidades da minha escolha foi extremamente significativo. [...] Cada vez
que nos reunimos em reunides, trabalhos e projetos, e adentramos na sala de aula,
saimos transformados. [...] Como licencianda, adquiri conhecimento sobre
estratégias pedagogicas, as etapas de elaboracdo de um plano de aula, como agir
diante dos alunos e como somos modelos e fontes de inspiracdo para eles, mesmo
que muitas vezes ndo percebamos o quanto nos observam. Como pessoa,
compreendi a importdncia da comunicacdo, da empatia com os educandos,
respeitando suas diferencas e acolhendo suas necessidades. Como futura professora,
entendi que muito depende de nés, mas nao tudo [...] mas isso faz parte da vida e é o
que nos faz resilientes (Binsfeld, 2024).
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