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RESUMO

A presente acdo propositora foi desenvolvida no contexto da Educacdo Basica, na Escola Estadual
Sant’Ana, localizada em Manaus (AM). Este relato descreve a reestruturagdo da horta e dos espagos
verdes escolares, concebida como uma estratégia pedagdgica integrada aos componentes curriculares
de Projeto de Vida e Geografia. A proposta teve como referencial tedrico-metodolégico a
interdisciplinaridade, fundamentada na abordagem dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) da Agenda 2030 da ONU. Essa abordagem promove a articulacdo entre os conhecimentos
geograficos, formacdo cidadd e perspectiva de orientagdo profissional, contribuindo para uma
educacdo que transcende as fronteiras tradicionais do conhecimento disciplinar. As atividades
resultaram no plantio de espécies frutiferas e medicinais, viabilizado por meio de uma parceria com o
Centro de Producdo de Mudas da Prefeitura de Manaus, vinculado a Secretaria Municipal de Meio
Ambiente, Sustentabilidade e Mudanga do Clima. Esta colaboracdo foi essencial para garantir a
infraestrutura necesséaria e a sustentabilidade do projeto. A experiéncia foi orientada pelos eixos
estruturantes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Novo Ensino Médio, promovendo
didlogos-acdo entre os conteddos curriculares e a vivéncia pratica dos estudantes. Essa dindmica
favoreceu a aprendizagem significativa e a construcdo de uma consciéncia socioambiental critica entre
os alunos. Os principais resultados obtidos incluem o fortalecimento da autonomia estudantil, a
ampliacdo da compreensdo dos estudantes sobre a sustentabilidade, o engajamento coletivo nas
praticas escolares e o desenvolvimento de competéncias voltadas a formacdo integral. A horta escolar
revitalizada emergiu como um espaco de aprendizagem continua, exercicio da cidadania e reflexdao
critica sobre o papel do individuo frente aos desafios socioambientais contemporaneos. Essa pratica
reafirma a poténcia da integracdo curricular como um caminho vidvel para uma educacdo
contextualizada, critica e transformadora, capaz de preparar os estudantes tanto para os desafios
académicos quanto para a construcao de uma sociedade mais justa e sustentavel.
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Educacdo Basica.
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A presente acdo propositora foi desenvolvida no contexto da Educacdo Bésica, na
Escola Estadual Sant’ Ana, localizada em Manaus (AM), e teve como foco a reestruturacao da
horta e dos espagos verdes escolares, concebidos como ambiente educativo e espaco de
integracdo curricular. A iniciativa emergiu da necessidade de tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais significativo, relacionando teoria e pratica a partir da realidade dos
estudantes. Nesse sentido, o projeto articulou os componentes curriculares de Projeto de Vida®
e Geografia, tendo como eixo metodologico a interdisciplinaridade, sustentada pelos
principios da Agenda 2030 da ONU e pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS).

A proposta, ao integrar os ODS 2 (Fome Zero e Agricultura Sustentavel), 4 (Educacao
de Qualidade), 11 (Cidades e Comunidades Sustentaveis) e 15 (Vida Terrestre), visou
promover uma aprendizagem que se propdem ir além em relacdao ao dominio cognitivo e
abarca dimensoes éticas, sociais e ambientais. Desta forma, a revitalizacdo da horta escolar
constituiu-se como estratégia pedagdgica capaz de articular o conhecimento geografico e de
Projeto de Vida com praticas de sustentabilidade, cidadania e valorizacdo do territdrio
amazonico, fortalecendo a identidade local e o protagonismo juvenil. A parceria com o Centro
de Produgdo de Mudas da Prefeitura de Manaus” foi essencial para garantir infraestrutura e
sustentabilidade a iniciativa, reforcando a importancia da colaboracdo interinstitucional em
projetos educativos.

Sob a perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), o projeto
dialoga com os eixos estruturantes do Novo Ensino Médio (NEM), sobretudo no que se refere
a integracdo dos saberes, ao protagonismo estudantil e a formacdo integral. De acordo com os
documentos oficiais, orienta-se que o conhecimento escolar seja contextualizado,
interdisciplinar e voltado ao desenvolvimento de competéncias que preparem os estudantes
para os desafios contemporaneos e para o exercicio da cidadania critica. Assim, a horta
escolar se consolidou como um laboratério vivo de aprendizagens significativas, e que
enfatiza o papel da escola na promoc¢do de uma educagdo equitativa, contextualizada e

transformadora.

3 O Projeto de Vida estd atrelado a formacgdo dos discentes no Ensino Médio dados através da Lei n°
13.415/2017), previsto na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)

4 CF. https://portalamazonia.com/noticias/projeto/. O espago estd associado ao projeto “Manaus Verde” da
Secretaria Municipal de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Mudancga do Clima.
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Desta forma, a justificaE N‘Ahllj@lta—se na necessidade de promover

uma educacdo contextualizada, critiearentransfermaderagconforme orientam a BNCC (2018),
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e os principios dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). A escola, como espaco

de formagao integral, deve ultrapassar a mera transmissao de contetidos e assumir o papel de
agente multiplicador da sustentabilidade, da cidadania e da valorizagdo do territério em que
esta inserida.

Os objetivos da acdo foram: Promover uma aprendizagem significativa e
interdisciplinar, articulando os contetidos de Geografia e Projeto de Vida a pratica da
sustentabilidade e da educacdao ambiental; Fortalecer o protagonismo estudantil e a
autonomia, estimulando o envolvimento ativo dos alunos em todas as etapas do projeto;
Desenvolver competéncias socioemocionais e cientificas, como pensamento critico, empatia,
colaboracdo e responsabilidade ambiental, conforme as competéncias gerais da BNCC;
Ampliar a compreensdo sobre os ODS e os desafios socioambientais locais, estimulando a
reflexdo sobre o papel do individuo e da comunidade na construcio de sociedades
sustentaveis; Consolidar a horta escolar como espaco permanente de aprendizagem,
integrando-a ao curriculo e as praticas pedagdgicas cotidianas.

Desse modo, esta proposta reafirma o potencial da integracdo curricular e da educagao
ambiental como caminhos eficazes para uma educacdo critica e transformadora — capaz de
preparar os estudantes ndo apenas para o éxito académico, mas também para o exercicio

consciente da cidadania e para a construg¢do de um futuro mais sustentavel e solidario.

REFERENCIAL TEORICO

A horta escolar tem sido reconhecida como um espaco pedagégico ativo e
interdisciplinar, que permite integrar teoria e pratica em experiéncias de aprendizagem
significativa (Santana et. al., 2022; Silva; Candido, 2020). Como ambiente vivo e dindmico,
ela concretiza os principios da educacao ambiental critica, promovendo a reflexao sobre o uso
sustentavel dos recursos naturais e a corresponsabilidade ecoldgica dos estudantes (S&; Gomes

Filho; Rodrigues, 2023). Segundo Borges et.al. (2025), a educacdo ambiental parte da

[...] necessidade de estudar a educacdo ambiental estd atrelada a sua potencialidade
de transformagdo social. Ao promover conhecimentos sobre a interdependéncia
entre os seres humanos e os ecossistemas, essa forma de educacdo pode equipar as
pessoas com habilidades para tomar decisdes informadas e sustentadas. Além disso,
a pesquisa nesse campo é imprescindivel para identificar praticas educativas que
realmente provoquem mudancas de comportamento e contribuam para a construcao
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de uma e contexto, investigar as metodologias

utlllzadasE[MMiﬁ!catlvas em diferentes ambientes se faz

essencial pé(r*’m ifeigdrnobdgnijsHari@sresforcos ja empreendidos (2025, p.2750)
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Assim, no contexto da escola contemporanea, a horta representa uma metodologia
ativa que mobiliza o protagonismo estudantil, o trabalho colaborativo e a resolucao de
problemas reais, ambas pautas abordadas pelos Componentes Curriculares de Geografia e
Projeto de Vida®. Nessa perspectiva, o ato de cultivar plantas no espago escolar amplia o
campo da experiéncia, permitindo que os estudantes construam saberes integrados,

relacionando conhecimentos cientificos, éticos e culturais ao cotidiano (FREIRE, 1996).

A integracao curricular entre Geografia e Projeto de Vida potencializa a horta escolar
como ambiente de aprendizagem integral. A Geografia, enquanto ciéncia do espaco, contribui
para a compreensdao das relacoes entre sociedade dadas através do contexto da cidadania,
“Nesse contexto estes aportes interessam para a clareza tedrica dos conceitos de cidade; de
cidadania; de lugar; de territério; de espaco (absoluto, relativo e relacional), e escala de
analise como método para operacionalizacao do estudo do lugar pela geografia (Callai, 2025,

p. 05 e 06)”. Ja o componente Projeto de Vida orienta-se

[...] em quatro dimensdes: pessoal, social, profissional e organizacao, planejamento
e acompanhamento, que sdo dimensdes multidisciplinares e devem ser trabalhadas
gradual e progressivamente, por meio de estratégias que possibilitem o
desenvolvimento do sentir/perceber, pensar e agir, ao longo das trés séries do Novo
Ensino Médio, do Novo Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional e do Novo
Ensino Médio em Tempo Integral (Brasil, 2019?, p. 11).

Essa articulacdao promove o didlogo entre o planejamento socioespacial sustentavel e o
planejamento pessoal e coletivo de vida, permitindo que o aluno compreenda a importancia
do pertencimento e da identidade local, pois de acordo com Ladeira e Ledo (2018, p. 77) “A
partir do momento que o aluno visualiza sua insercdo no contexto local conseguira
compreender o contexto regional, nacional e global [...]”. Na horta, conceitos geograficos

como solo, clima e paisagem sdo trabalhados simultaneamente a reflexdao sobre escolhas

® CF (Brasil, 2018) Na BNCC, o protagonismo e a autoria estimulados no Ensino Fundamental traduzem-se, no
Ensino Médio, como suporte para a construcdo e viabilizacdo do projeto de vida dos estudantes, eixo central em
torno do qual a escola pode organizar suas praticas. [...] Dessa maneira, o projeto de vida é o que os estudantes
almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua trajetéria, uma constru¢do que acompanha o
desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se
articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos.[...] E, também, no ambiente escolar que os
jovens podem experimentar, de forma mediada e intencional, as interagcdes com o outro, com o mundo, e
vislumbrar, na valorizacdo da diversidade, oportunidades de crescimento para seu presente e futuro. (. 472 e 473)
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éticas, trabalho em equipe e re:EnNLA L(i@tal expressando a transversalidade

entre a formacdo cidada e o cuidade com-oiplanetasnciaturas
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A proposta de implantagao da horta escolar encontra respaldo em um so6lido arcabougo
normativo da educacdo brasileira. A Constituicdo Federal de 1988, em seus artigos 205 e 210,
estabelece que a educacdo visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdao para o trabalho, assegurando uma formagdo que
valorize a dignidade humana e o respeito a diversidade. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/1996 reforca, em seus artigos 2° e 3°, que a educacao deve
promover o desenvolvimento integral do educando e vincular a formacdo escolar as praticas

sociais, principios amplamente atendidos na pratica pedagogica da horta.

No ambito curricular, a BNCC (2018) estabelece as competéncias gerais da Educacgao
Bésica, as quais orientam o desenvolvimento integral dos estudantes e fundamentam praticas
pedagogicas contextualizadas, como o uso da horta escolar como espaco de aprendizagem
ativa e interdisciplinar. E “[...] os conhecimentos prévios, representacoes sociais e as situagoes
de vida dos discentes devem ser os parametros iniciais para que eles possam desempenhar
papeis ativos na constru¢dao dos seus proprios conceitos, ao invés de meros reprodutores do

conteudo didatico [...] (Ladeira; Ledo,2018, p.77)

Mediante o exposto, entre as dez competéncias elencadas, destacam-se aquelas mais
diretamente relacionadas a proposta da horta escolar. A Competéncia Geral n° 1 “propde a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para compreender e atuar de
forma critica e criativa na realidade (Brasil, 2018, p. 9)”. A Competéncia Geral n° 6 “enfatiza
a valorizacdo do trabalho e do projeto de vida, estimulando o protagonismo, a autonomia e o
compromisso ético dos estudantes com o proprio desenvolvimento e o bem comum (BRASIL,
2018, p. 10)”. Ja a Competéncia Geral n° 7 “incentiva o exercicio da argumentacdo, com base
em fatos, dados e valores éticos, para a construcdo de pontos de vista e a tomada de decisGes

responsaveis (BRASIL, 2018, p. 10)”.

Além disso, a Competéncia Geral n° 9 “destaca a importancia da empatia, do dialogo e
da cooperacdo, habilidades indispensaveis a convivéncia social e ao trabalho em equipe,
aspectos fortemente promovidos nas praticas coletivas de cultivo e gestao da horta escolar
(BRASIL, 2018, p. 10)”. Por fim, a Competéncia Geral n° 10 refor¢a “o compromisso com a
responsabilidade e a cidadania, estimulando o respeito a diversidade e o cuidado com o meio

ambiente e com o espaco comum (BRASIL, 2018, p. 10)”.
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Assim, observa-se que ENAliten campo de aplicacdo concreta das

competéncias gerais da base, aonfaverecer experiéneias de aprendizagem ativa, trabalho
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colaborativo e formacdo cidadd, coerentes com os principios da educagdo integral e

sustentavel. A horta também dialoga diretamente com as competéncias especificas de

Geografia, relacionadas a dimensdo socioambiental e territorial, e de Projeto de Vida, que

tratam do autoconhecimento e da atuacgao ética (Brasil, 2018).

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), propostos pela Agenda 2030 da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU, 2015), constituem um referencial ético e politico
essencial para orientar praticas pedagdgicas comprometidas com a sustentabilidade, a
equidade e a formacao cidada. No contexto escolar, esses objetivos sdo incorporados como
principios norteadores de projetos que buscam integrar o conhecimento cientifico as
dimensdes socioambientais e humanas, caso da horta escolar, que se apresenta como um

espaco de aprendizagem ativa e de transformacdo social.

A proposta da horta escolar dialoga diretamente com diversas metas globais. O ODS 2
que trata da Fome Zero e Agricultura Sustentavel destaca “a importancia de promover praticas
agricolas sustentaveis e sistemas alimentares resilientes, contribuindo para a seguranca
alimentar e a nutricio adequada (ONU, 2015, p. 14)”. No espaco escolar, essa meta se
concretiza por meio do cultivo agroecoldgico e do incentivo ao consumo consciente de

alimentos, fortalecendo o vinculo entre sustentabilidade e satde.

O ODS 4 que aborda acerca da Educacao de Qualidade propde “assegurar uma
educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, promovendo oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos (ONU, 2015, p. 16)”. A horta escolar se insere nesse contexto como
uma estratégia pedagogica interdisciplinar que favorece aprendizagens significativas e
contextualizadas, aproximando os contetidos escolares da realidade local e das experiéncias

dos estudantes.

No tocante ao ODS 11 que retrata sobre as Cidades e Comunidades Sustentaveis
enfatiza “a necessidade de tornar os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e
sustentaveis (ONU, 2015, p. 26)”. A revitalizacdo de espacos verdes na escola, por meio da
horta, ressignifica o ambiente escolar como nticleo de convivéncia comunitaria e como espago

de préticas coletivas voltadas a sustentabilidade.




Por fim, o ODS 15 que ENA\EI@re “orienta a protecdo, recuperagao

e promocdo do uso sustentavel doscecossistemas terrestres, a gestao sustentavel das florestas,
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o combate a desertificacdo e a interrupcao da perda da biodiversidade (ONU, 2015, p. 32)”.

Ao valorizar o solo, a flora e a fauna locais, a horta escolar contribui diretamente para a
formagdo de uma consciéncia ambiental critica e para o desenvolvimento de atitudes de

cuidado com o planeta.

Dessa forma, a incorporacao dos ODS ao curriculo escolar, por meio da horta, reforca
a funcdo social da educacdo na construcdo de uma cultura de sustentabilidade, articulando
dimensOes cognitivas, éticas e socioemocionais do aprendizado. Esses eixos reforcam o
compromisso da escola com a educacdo para o desenvolvimento sustentavel, conforme
defendido UNESCO (2020), que reconhecem a horta escolar como ferramenta formativa na

construcao de uma cidadania planetaria.

Essa pratica estd alinhada a perspectiva freiriana de educacao libertadora (FREIRE,
1996), que entende o conhecimento como construcdo coletiva e dialégica. A experiéncia
pratica do cultivo desperta o senso de responsabilidade, empatia e cooperacdo, competéncias
socioemocionais, que associam a aprendizagem cognitiva ao desenvolvimento ético e

cidadao.

Desse modo, a horta escolar consolida-se como espaco interdisciplinar de formagao
integral, promovendo o didlogo entre os saberes geograficos, ambientais e existenciais. Ao
articular os fundamentos legais e pedagogicos com praticas concretas, a escola cumpre sua
funcdo social de formar sujeitos criticos, autbnomos e comprometidos com a construcao de

uma sociedade sustentavel e solidaria.

METODOLOGIA

A experiéncia foi desenvolvida ao longo do ano letivo de 2024, em formato de projeto
interdisciplinar envolvendo professores das areas de Geografia e Projeto de Vida, com

participacdo ativa dos estudantes da 1* Série do Novo Ensino Médio (NEM).

O desenvolvimento do projeto ocorreu de forma continua e articulada, passando por
diferentes etapas que garantiram sua efetividade e envolvimento coletivo. Inicialmente,

realizou-se um diagnéstico acompanhado de um processo de sensibilizacdo, com rodas de




=hiX

conversa sobre sustentablhdadE)NAltl @pa(;o fisico da escola. Em seguida,

no planejamento coletivo, foram:definidesios ebjetiveosresas metas, relacionando os Objetivos
IX Semindrio Nucu:mc:l do PIBID
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), supracitados, a realidade local da comunidade

escolar.

A etapa de execucdo pratica envolveu a revitalizacdo da horta, com o plantio de
espécies frutiferas e medicinais, em parceria com o Centro de Producdo de Mudas da
Prefeitura de Manaus, vinculado a Secretaria Municipal de Meio Ambiente, Sustentabilidade
e Mudanca do Clima. Durante o processo, foram realizadas reflexdes, registros fotograficos e
entrevistas com os alunos, que compartilharam suas percepcdes e aprendizagens. Por fim, o
projeto culminou em um momento de avaliacdo e socializacdo, com a exposicao dos

resultados e uma reflexdo coletiva sobre os impactos gerados no cotidiano escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do projeto evidenciaram avangos expressivos em trés dimensoes
principais: formacdo cidada e consciéncia socioambiental, aprendizagem significativa e
engajamento coletivo que sdao oportunizados a partir da contextualizacdo associada entre os
componentes curriculares de Geografia e Projeto de Vida em atendimento a legislacdo
educacional vigente, bem como atrelado aos fatores de lugar e suas representagoes escalares.
Uma vez que para Ladeira e Ledo (2018, p. 81),

O conceito de lugar — onde estdo as referéncias pessoais e o sistema de valores que
direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem e o espago
geografico (BRASIL, 1988) — poderé ser o ponto de partida para a introdugdo do
léxico geografico em sala de aula. A partir de um olhar sobre o lugar, sobre o espago
cotidiano de vivéncia e experiéncia, é possivel problematizar e mobilizar outros

conceitos, contetidos e habilidades essenciais para fomentar uma visdo geografica
sobre o mundo.

Portanto, a abordagem acerca das perspectivas de lugar sdo suporte para uma analise
acerca das especificidades que sdo dadas nas mais variadas escalas entre o local/global. No
tocante a formacao cidada associada a consciéncia socioambiental, os estudantes ampliaram
sua compreensdo acerca dos impactos das acoes humanas sobre o meio ambiente,
desenvolvendo atitudes ecoldgicas conscientes e a capacidade de articular o espago vivido aos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 2, 4, 11 e 15, que tratam, respectivamente,
da erradicacdo da fome, da educacdo de qualidade, de cidades sustentaveis e da vida terrestre

(ONU, 2015). Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular ressalta que a formagao
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integral do estudante deve envoEN A{lle) compromisso com o bem comum,

com o meio ambiente e com as futuras-geragoes{Brasily2018, p. 15)”.
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Imagem 1 — Reestruturagao dos espagos Verdes da escola.

| onte: s atoras, 2023

A horta escolar, por sua vez, consolidou-se como um espaco de aprendizagem
interdisciplinar, integrando conceitos dos componentes curriculares de Geografia e Projeto de
Vida, além de promover conexdes entre os saberes cientificos e a realidade cotidiana dos
alunos. Mediante isso, destaca-se que o ensino deve garantir aprendizagens significativas, nas
quais o aluno “mobilize conhecimentos, habilidades, atitudes e wvalores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do

trabalho” (Brasil, 2018, p. 13).

Imagem 2 — Reestruturacao da horta escolar




Fonte: As autoras, 2023

Essa experiéncia também favoreceu o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como empatia, responsabilidade e cooperacdo, aspectos explicitamente
previstos nas Competéncias Gerais 8 e 9 do documento, que enfatizam o exercicio da empatia,

do didlogo, da resolucdo de conflitos e da cooperacdao (BRASIL, 2018).

Imagem 3 — Culminancia da atividade

Fonte: As autoras, 2023

Por fim, o engajamento e o protagonismo estudantil tornaram-se evidentes por meio
do envolvimento ativo dos alunos, bem como também dos docentes, na construcao e
manutencdo da horta. Essa participacdo gerou sentimento de pertencimento e
corresponsabilidade, fortalecendo a autonomia e a visdo critica sobre o papel do individuo na

sociedade. Tal perspectiva esta em consonancia com a BNCC, que estabelece como principio

-
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formativo “a autonomia, a resEsN]Aie'@de a resiliéncia e a determinacdo

como fundamentos da atuagdo éticacencidada{Brasi;c2048, p. 9)”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de revitalizacao da horta escolar na Escola Estadual Sant’ Ana reafirma
a poténcia da educacdo como pratica social transformadora, capaz de articular teoria e pratica
em prol de aprendizagens significativas e contextualizadas. Ao integrar os componentes
curriculares de Projeto de Vida e Geografia, o projeto consolidou-se como um espaco
interdisciplinar de formacdo integral, promovendo o protagonismo estudantii e o
desenvolvimento das competéncias gerais, especialmente aquelas relacionadas a autonomia, a
responsabilidade socioambiental, a empatia e ao pensamento critico, bem como a
compreensdo acerca da interdependéncia entre os fendmenos naturais, sociais e culturais,
fortalecendo valores éticos e sustentaveis.

Fundamentada nos principios da Agenda 2030 da ONU e nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, a iniciativa demonstrou que o trabalho pedagégico com a
sustentabilidade ultrapassa a dimensdo ecoldgica, abrangendo valores éticos, sociais e
culturais que fortalecem a cidadania e o sentimento de pertencimento ao territério amazoénico.
A parceria com o poder publico e o envolvimento coletivo da comunidade escolar
evidenciaram a importancia da cooperacdo interinstitucional para a efetivacdo de praticas
educacionais sustentaveis e duradouras, bem como promovem aprendizagens significativas e
contribuem para o cumprimento da funcao social da escola, conforme orienta a BNCC (Brasil,
2018).

Assim, a horta escolar revitalizada emerge como simbolo de um curriculo vivo, que
floresce da interacdo entre saberes, da valorizacdo do espaco escolar e da constru¢ao de uma
consciéncia critica sobre o papel do individuo e da coletividade frente aos desafios do século
XXI. Essa experiéncia reafirma que a integracdo curricular e a educagao ambiental constituem
caminhos concretos para uma escola comprometida com a formagao de sujeitos autonomos,
solidarios e preparados para contribuir com a construcio de uma sociedade mais justa,

equitativa e sustentavel.
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