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RESUMO

Este trabalho traz um relato das minhas experiéncias durante a realizacdo do primeiro estagio
supervisionado de regéncia integrado as acoes do subprojeto de Matematica do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar).
No PIBID da UFDPar, os bolsistas de iniciacdo a docéncia sdo distribuidos em pequenos grupos,
denominados de célula-docéncia, constituidos por licenciandos em fase de observacao e regéncia nos
estagios obrigatorios e por licenciandos em nivel iniciante de formacdo no curso, onde todos sdo
responsaveis de planejar e desenvolver atividades durante as aulas dos bolsistas regentes, com o
acompanhamento do(a) professor(a) supervisor(a). Os bolsistas da minha célula-docéncia
acompanharam as minhas atividades de regéncia, colaborando ativamente na mediacdo com o0s
estudantes. Eles me auxiliavam com os alunos que tinham dificuldades com os contetidos e realizavam
correcOes de exercicios no quadro. Além disso, colaboravam na elaboracdo de atividades de revisdo
para a recomposicdo de aprendizagem e jogos didaticos. Dessa forma, criamos um espaco de formagao
coletiva e colaborativa, valorizando os diferentes niveis de formacdo e proporcionando o
compartilhamento das experiéncias vivenciadas em sala de aula. A célula-docéncia foi uma estratégia
fundamental, proporcionando um suporte no planejamento e realizacdo das atividades da minha
regéncia e, além disso, se tornou um espaco para o compartilhamento de saberes e desafios no
processo formativo. Ademais, elevou minha autonomia durante minha atuacdo em sala e aumentou o
interesse e engajamento dos estudantes. Ao comparar as vivéncias no meu primeiro estagio de
regéncia com os meus dois estagios de observacdo, realizados de forma desvinculada do PIBID,
percebo que a criagdo da célula docéncia proporcionou um ambiente de formagdo muito mais
estruturado, reflexivo e seguro. Diante disso, destaco as células-docéncia como uma importante
estratégia na formacao de professores numa perspectiva coletiva e colaborativa.

Palavras-chave: PIBID, Célula-docéncia, Estagio supervisionado, Integracdo, Formacao
colaborativa.
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complexidade, ja que cada situagde-edueativa @slinicaerexige do professor reflexdo constante
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e capacidade de adaptacdo. No entanto, durante a graduacgdo, sdo poucas as disciplinas que

marcado pela incerteza e pela

realmente incentivam uma reflexdo mais profunda sobre o processo educativo. Na maioria dos
cursos de licenciatura, apenas nos estagios — que geralmente iniciam a partir do quinto
periodo — os estudantes tém um primeiro contato mais concreto com a realidade da docéncia.
O problema é que, muitas vezes, as disciplinas pedagdgicas, como Metodologia de Ensino,
Legislacdo, Sociologia e Filosofia da Educacdo, além da Histéria da Educacao, sdo ofertadas
nos primeiros periodos. Quando os estagios chegam, grande parte dos alunos ja ndo lembra
das discussdoes promovidas nessas disciplinas. Soma-se a isso o fato de que muitos
licenciandos ndo reconhecem a relevancia dessas disciplinas para sua formacdo, encarando-as
apenas como um obstaculo a ser superado para avangar na integralizacao do curriculo do
curso. O foco acaba sendo direcionado, quase exclusivamente, as disciplinas especificas de
Matemadtica, o que faz com que a licenciatura seja vivida de forma parcial. Diante disso, surge
uma questdo importante: como os estudantes estardo, verdadeiramente, preparados para
aproveitar os estagios se ndo conseguem articular teoria e pratica?

Nesse sentido, faz-se necessario que haja uma troca de conhecimentos e experiéncias
para que aqueles que estdo iniciando aprendam com aqueles que ja tém alguma experiéncia.
Segundo Tardif (2014, p. 145), os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos, sendo
construidos a partir de diversas fontes, incluindo a experiéncia individual e, principalmente, a
interacdo e a colaboracdo com os colegas do curso. Ele ressalta que essa partilha de saberes
“permite que o professor se aproprie das estratégias e dos “macetes” da profissao, construindo
um repertorio de saberes praticos que ndo se encontram nos livros”. Essa troca €é, portanto,
fundamental para o desenvolvimento profissional, pois ajuda a preencher a lacuna entre a
teoria académica e a realidade complexa da sala de aula.

Nessa perspectiva, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
apresenta-se como um diferencial em relacdo aos estagios obrigatorios, pois possibilita a
insercdo dos licenciandos no ambiente escolar desde o inicio da graduagdo. A partir dele,
temos a oportunidade de conviver com professores e alunos da escola, supervisores e outros
pibidianos de diferentes periodos, o que favorece a troca de saberes e transforma o programa
em um espaco rico de desenvolvimento e aprendizado. Tive o privilégio de ingressar no
PIBID ja no segundo periodo da graduagdo, o que me permitiu articular teoria e pratica desde

cedo e perceber, ainda no inicio da formacdo, que estava no caminho certo. A vivéncia em




sala de aula confirmou meLENsAILCI@ e fortaleceu minha identidade
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Atualmente, os bolsistas do programa PIBID da Universidade Federal do Delta do

Parnaiba (UFDPar) sdo distribuidos nas escolas em pequenos grupos denominados células-
docéncia, compostos por licenciandos em diferentes fases da formacgdo: desde aqueles que
estdo nos estagios obrigatorios de observacdo e regéncia até os que estdo iniciando a
licenciatura. Nessa dinamica, todos tém a responsabilidade de planejar e desenvolver
atividades durante as aulas conduzidas pelos bolsistas regentes, sempre com o
acompanhamento do(a) professor(a) supervisor(a).

Neste relato, pretendo compartilhar minhas experiéncias dentro da célula-docéncia,
destacando como a convivéncia com seus integrantes e sua forma de organizacao
contribuiram significativamente para minha formagdo, sobretudo durante o estagio de
regéncia no ensino fundamental. Além disso, busco evidenciar as diferencas que percebi em
relacdo aos estagios de observacdo (fundamental e médio), quando ainda ndo fazia parte do
PIBID, bem como as dificuldades enfrentadas que poderiam ter sido minimizadas pela rede de
apoio proporcionada por esse coletivo.

O objetivo central deste trabalho é relatar e analisar as vivéncias obtidas durante o
estagio supervisionado de regéncia, destacando a influéncia do programa PIBID na
articulacdo entre teoria e pratica, bem como na construcao da identidade docente. Pretendo
refletir sobre a colaboracdo proporcionada pela célula-docéncia no meu processo de regéncia;
evidenciar o suporte coletivo no planejamento das aulas e sua contribui¢do para o meu
desenvolvimento profissional; analisar como a experiéencia no PIBID favoreceu o
desenvolvimento da minha autonomia docente e comparar as experiéncias vividas nos
estagios realizados com e sem a participacdo no programa, identificando diferencas e
aprendizados.

A metodologia adotada é o relato de experiéncia, fundamentado na andlise qualitativa
das observagdes, registros e reflexdes realizadas durante os estadgios de regéncia e a
participa¢do no programa.

As discussdes evidenciam que a célula-docéncia se constituiu como um espaco
formativo estruturado e colaborativo, no qual a troca de saberes entre licenciandos de
diferentes periodos, aliada ao acompanhamento do(a) professor(a) supervisor(a),
proporcionou-me maior segurancga e aprofundamento nas praticas de regéncia. Constatei que a

participacdo no PIBID contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento da minha

autonomia docente, para a melhoria do planejamento das aulas, para o fortalecimento da
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identidade profissional e para OEI'NAlI@OS estudantes durante as atividades

propostas. Concluo, a partir dasxexperiénciasixivenciadas, que a célula-docéncia representa
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uma estratégia fundamental na formacao inicial de professores, por favorecer a articulagao

entre teoria e pratica em uma perspectiva coletiva e colaborativa, fortalecendo a experiéncia

dos estagios supervisionados e ampliando o aprendizado dos futuros docentes.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste artigo fundamenta-se no relato de experiéncia, de carater
descritivo e reflexivo, baseado nas minhas vivéncias durante os Estagios Supervisionados de
Regéncia e a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). O percurso metodologico consistiu na sistematizacdo de observacoes realizadas em
sala de aula, no registro de atividades desenvolvidas junto a célula-docéncia e na analise
qualitativa das interacdes com colegas licenciandos, professores supervisores e estudantes das
escolas parceiras do programa.

Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados os diarios de campo e as
anotacoes produzidas durante o planejamento coletivo, a observacao das aulas e os momentos
de regéncia. Esses registros serviram de base para a reflexdo critica sobre o processo de
articulacdo entre teoria e pratica, bem como sobre o impacto da célula-docéncia no
desenvolvimento da identidade profissional docente.

Por se tratar de um relato de experiéncia, ndo houve a necessidade de submissdo a
comité de ética em pesquisa, uma vez que nao foram coletados dados pessoais ou
identificaveis de alunos e professores. As situacdes descritas referem-se, exclusivamente, as
minhas experiéncias como licencianda e bolsista, respeitando os principios éticos da

confidencialidade e da preservagao da identidade dos sujeitos envolvidos.

REFERENCIAL TEORICO

O fazer docente é complexo e cheio de nuances, vai muito além de simplesmente
transmitir conhecimento. A pratica docente sofre influéncia de diversos fatores e nos ensina a
lidar com o imprevisivel. Percebi, na minha experiéncia, que nem sempre a aula acontece
exatamente como planejada, pois imprevistos podem surgir tanto em relacdo aos materiais

disponiveis — visto que estamos a mercé da estrutura da escola — quanto em relacdao aos
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proprios alunos, ja que cada e:ENAtI@ marcada por diferentes desafios e

dificuldades dentro e fora da escolasquerimpactam-diretamente no seu desempenho.
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Além disso, compreendi que ser professor significa também estar disposto a intervir na
formacdo de valores e na mediagdo das relacdes sociais, uma vez que influenciamos a forma
de pensar e agir da proxima geracdo. Nesse sentido, Libaneo (1994, p. 31) afirma que: “A
atividade docente é uma pratica social complexa que envolve, a0 mesmo tempo, a transmissao
de conhecimentos, a formacdo de valores e atitudes e a mediacdo das relacdes sociais no

espaco escolar.”.

Para enfrentar tais situacdes, percebo a importancia de articular a teoria aprendida na
universidade com a pratica vivida no contexto escolar. Nao se trata de esferas separadas, mas
de dimensdes que devem caminhar juntas, fortalecendo nossa identidade docente e

preparando-nos para os desafios da sala de aula.

Assim que ingressamos no curso, muito se fala sobre as diferentes areas que podemos
seguir: além da licenciatura, hd a pesquisa cientifica e diversas outras possibilidades que
dependem diretamente da matematica. Lembro que, ja no inicio, alguns professores
perguntavam quem realmente pretendia seguir como docente na educagao basica e, para mim,
foi um choque perceber que, em uma turma relativamente grande, com cerca de cinquenta
alunos, apenas uns dez manifestavam esse interesse — e mesmo entre esses, alguns ainda nao
tinham plena certeza da escolha. Os professores costumavam dizer que somente por meio dos

estagios seria possivel tomar uma decisdo mais segura sobre essa trajetoria.

E também nos primeiros periodos da graduacdo que entramos em contato com
disciplinas que abordam como se da o aprendizado da matematica, como Psicologia da
Educacao. No entanto, sem a vivéncia pratica, tais conteidos acabam se tornando apenas uma
teoria muito bonita, mas distante da realidade. Foi ao ingressar no PIBID que tive a
oportunidade e o privilégio de unir teoria e pratica: ver de perto se a docéncia na educacgao
bésica era, de fato, a 4rea que eu gostaria de seguir, observar a aplicacdo do que aprendiamos
na universidade e compreender como os préprios professores da escola percebiam aquele

conhecimento.

Estar nesse ambiente proporcionado pelo programa nos ajuda a discutir, problematizar
e refletir coletivamente com colegas e supervisores sobre a realidade da profissao docente e

sobre como transformar nossa futura pratica. Como afirma Pimenta (1999, p. 21): “A prética

-
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pedagogica é o espaco por eXCEN A!li @ a teoria e a pratica, na medida em

que possibilita ao futuro professemtcompreenderipreblematizar e transformar sua agdo
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docente.”.

Pesquisas nacionais tém apontado a relevancia do PIBID na formacdo inicial de
professores. A professora e pesquisadora brasileira André (2012) destaca que o programa se
constitui em um espaco privilegiado de formacao, justamente por inserir o futuro professor no
cotidiano escolar e favorecer a articulacdo entre teoria e pratica, possibilitando a construcao
de praticas docentes fundamentadas na reflexdo critica. Essa analise dialoga diretamente com
minha experiéncia no programa, pois foi a partir dele que pude vivenciar a escola ainda no
inicio da graduacdo, refletir sobre a pratica em conjunto com colegas e professores
supervisores e, assim, fortalecer minha escolha pela docéncia e minha identidade como futura

professora de matematica.

Essa vivéncia foi de grande ajuda, especialmente porque me deu base para enfrentar os
dois primeiros estagios que realizei praticamente sozinha. Quando ingressei no primeiro
estagio de observacdo, a vigéncia do edital do PIBID em que eu participava ja havia
encerrado e, como poucos colegas da UFDPar optaram por estagiar na minha cidade, acabei
sem dupla. Nessa etapa, precisei elaborar o projeto de intervengdo e os textos tedricos sobre
minhas vivéncias contando apenas com o apoio do meu orientador de estadgio e da professora
supervisora. No entanto, por ja ter sido estimulada no PIBID a refletir criticamente sobre
minhas praticas, esse processo, embora exigente, tornou-se mais leve e formativo. Isso
corrobora os estudos de Gatti (2014), que afirma que o programa contribui de maneira
significativa para a valorizacdo da docéncia e para a construcdo da identidade profissional dos
licenciandos, na medida em que promove a aproximacdao com a realidade da escola basica

desde os primeiros anos da graduacao.

Ja meus estagios de regéncia tém se mostrado bastante diferentes, pois retornei ao
PIBID e, desta vez, tivemos a oportunidade de desenvolver as atividades do programa em
conjunto com os estagios obrigatorios. Foi nesse contexto que surgiu a célula-docéncia,
compreendida como um ambiente privilegiado de articulacdo entre teoria e pratica e como
uma rede de apoio que sustenta o licenciando em suas primeiras experiéncias de regéncia.
Nela, interagem licenciandos em seus primeiros periodos, colegas em estagio de observacao e
outros em fase de regéncia, possibilitando uma troca constante de saberes que enriquece o

ambiente formativo e contribui para o crescimento de todos os envolvidos. Além disso, essa
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organizacdo colaborativa benefE NaAeLl @Je somos inseridos, em especial os

alunos, aspecto que aprofundareina-secdecdecresultades:as
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Minha experiéncia nos estagios de observacdo foi boa, tive excelentes supervisoras,
mas foi solitaria, ja que ndo tinha uma dupla para debater ideias e questionamentos comigo. Ja
os estagios de regéncia, que estou vivenciando agora, estdao sendo completamente diferentes,

devido a todo apoio que recebo através da célula-docéncia.

A célula-docéncia pode ser compreendida como um espaco formativo coletivo e
colaborativo, no qual licenciandos de diferentes periodos interagem, compartilham saberes e
constroem juntos alternativas para os desafios da pratica docente. Ela funciona como uma
rede de apoio que sustenta o licenciando em suas primeiras experiéncias de regéncia,
permitindo a troca entre aqueles que estdo iniciando o curso, em fase de observacgao, e os que
ja se encontram em estagio de regéncia. Essa organizacao favorece a articulacao entre teoria e
pratica, fortalece a identidade docente e contribui ndo apenas para a formacdo dos futuros

professores, mas também para o enriquecimento das escolas e dos alunos envolvidos.

Assim que se iniciaram as atividades do PIBID atualmente em vigor, fomos orientados
em uma reunido com nosso coordenador de area e a professora supervisora sobre como
deveriamos organizar o trabalho. Como éramos oito pibidianos atuando no mesmo turno da
escola e trés estagiarios de regéncia, ficou acordado que eu e minha dupla de regéncia
ficariamos responsaveis por uma turma de 9° ano, acompanhados por mais dois pibidianos
que nos auxiliariam nas atividades. Ja o outro regente atuaria em outra turma de 9° ano,

também com o apoio de trés pibidianos.

Devido aos horarios intercalados, a dindmica funcionava de forma bastante
colaborativa: a primeira célula-docéncia tinha dois horarios semanais com a turma do 9° ano
A no turno da tarde, enquanto a segunda célula-docéncia realizava monitoria para um grupo
de alunos das turmas do 9° ano do turno da manha. Quando essa segunda estava em aula com
a turma do 9° ano B, a primeira assumia as atividades de monitoria, garantindo, assim, a
continuidade do acompanhamento dos estudantes. Essa organizacdo favoreceu muito nossa

formacdo, pois nos permitiu ter contato com diferentes turmas e, consequentemente, com




=hiX

diversas realidades de alunos. EN Atelereasavamos refletir sobre como

adaptar nossas aulas as dificuldadestespecificas,co-quesexigia planejamento diferenciado e
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flexibilidade na pratica pedagogica. Além disso, pelo menos uma vez por semana

realizdvamos reunides com a professora supervisora para discutir o andamento das turmas e

pensar em novas metodologias. Essas reunides eram momentos muito ricos, pois a professora

sempre valorizava nossa opinido e se mostrava aberta a novas ideias, o que fortalecia nosso

sentimento de pertencimento e autonomia no processo de ensino.

Antes das minhas regéncias, a professora supervisora nos repassava os contetidos que
deveriam ser trabalhados em sala de aula. A partir disso, eu e minha dupla compartilhdvamos
com o grupo, pediamos sugestoes e elaboravamos o plano de aula coletivamente. Depois,
apresentavamos nossa proposta ao grupo para que todos pudessem se preparar e contribuir

durante a execucao, auxiliando os alunos quando necessario.

Esse processo colaborativo fez toda a diferenca, pois quando eu entrava em sala para
assumir a regéncia me sentia segura, sabendo que ndo estava sozinha. Havia toda uma equipe
que havia participado da preparacdo e que permanecia presente para me apoiar no decorrer da
aula. Essa segurancga, que nasce do trabalho coletivo, refletia diretamente na minha postura
diante da turma: os alunos percebiam quando estdvamos preparados, 0 que aumentava a

confiancga deles e facilitava a compreensao do contetido.

Além disso, o apoio dos colegas pibidianos beneficiava diretamente os estudantes,
sobretudo nos momentos em que eu propunha atividades logo apds a explicacao. Como havia
outros monitores disponiveis, as dividas individuais eram sanadas com mais rapidez e
eficiéncia, algo que, sozinha, eu dificilmente conseguiria garantir. O mesmo acontecia quando
planejavamos jogos ou dinamicas diferenciadas: com o auxilio do grupo, era possivel aplica-
los de forma mais organizada e produtiva, proporcionando um aprendizado mais significativo

para os alunos.

Trazendo agora para o meu atual estagio de regéncia no ensino médio, como estamos
nos aproximando da aplicacdo da prova do Sistema de Avaliacdo da Educacdao Basica
(SAEB), que sera no més de outubro de 2025, a escola tem direcionado as aulas quase que
exclusivamente para a resolucdo de questdes e simulados relacionados a essa avaliagdo.
Muitas vezes, somos surpreendidos com mudangas de planejamento em cima da hora. Ja

aconteceu, por exemplo, de termos elaborado uma aula completa, com dinamica pensada para
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a turma, e ao chegarmos a eENnALrI@eIa supervisora de que os alunos

haviam recebido uma apostila enviadacpeladSecretaria de Educacdo do Estado do Piaui
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(SEDUC - PI) e que seria necessario alterar toda a aula para trabalhar exclusivamente com

aquele material recém-chegado. Nessas situagcOes, a seguranca de ter um planejamento

previamente estruturado se perde, o que é bastante frustrante.

Nesses momentos, a célula-docéncia tem sido essencial. Nosso grupo se retine
rapidamente, divide as questdes entre n6s de acordo com a afinidade de cada integrante com o
contetido e seguimos assim: cada um explica aquilo que domina melhor, garantindo que os
alunos recebam explicacGes claras e fundamentadas. Isso é fundamental, porque, embora ja
tenhamos estudado esses contetidos em teoria, ndo é possivel dominar todos os detalhes de
imediato. Eu, particularmente, me sinto mais segura quando tenho tempo de preparagao
prévia, pois gosto de revisar os conceitos, buscar exemplos adicionais e pensar em estratégias

que se adaptem ao perfil da turma.

No entanto, esse estagio atual tem me desafiado a lidar com os imprevistos de forma
mais agil, aprendendo a dar a volta por cima sem perder o ritmo da aula, ja que o tempo em
sala é curto e os alunos precisam revisar o maximo de conteidos possivel antes da prova.
Nesse processo, percebo como a célula-docéncia me ajuda a enfrentar essas mudancas
repentinas de maneira mais leve, pois, em vez de carregar sozinha a responsabilidade de

improvisar, conto com o apoio coletivo para sustentar a pratica docente.

Ao longo da graduagdo, com as experiéncias do PIBID e dos estagios, ja tive a
oportunidade de atuar em seis escolas. Essa trajetéria tem sido extremamente rica, pois me
permitiu observar de perto o funcionamento escolar e compreender como as decisdes da
gestdo impactam diretamente nos professores e alunos. Aprendi muito com cada professor que
me acompanhou como supervisor, absorvendo o melhor de cada um e, assim, construindo
minha propria identidade profissional. Hoje consigo perceber o quanto amadureci nesse

processo, ainda que tenha consciéncia de que ha muito a evoluir.

Outro aspecto fundamental foi perceber a diferenca entre realizar o estadgio de forma
solitaria, como ocorreu nos dois primeiros, e vivenciar a experiéncia coletiva nos dois
ultimos, por meio da célula-docéncia. Essa troca de experiéncias e saberes com meus colegas
tornou o processo mais leve, enriquecedor e formativo, algo que sé foi possivel gracas ao

PIBID.

-




Nesse programa, somosENAElr@os a desenvolver um senso critico,

questionando e refletindo sobre nessa-pratica @sluzndasteoria. Também somos incentivados a
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pesquisar novas metodologias e a nos esforcar para aplicd-las em diferentes contextos,
evitando o 6bvio e buscando alternativas inovadoras. Em uma das reunides recentes com o
coordenador de area do nosso nucleo, por exemplo, compartilhamos nosso cansaco diante da
repeticdo de atividades voltadas ao SAEB. Ele nos desafiou a pensar em outras formas de
trabalhar esse mesmo contetido, explorando abordagens diferenciadas e criativas. Esse tipo de
incentivo nos leva a enfrentar os desafios da docéncia de maneira reflexiva e propositiva,

contribuindo significativamente para o nosso crescimento como futuros professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, busquei refletir sobre a formacdo inicial docente a partir das minhas
experiéncias vividas no PIBID e nos estagios obrigatorios, com énfase nos impactos da
célula-docéncia na construcdo da identidade profissional e na articulacdo entre teoria e
pratica. A andlise das vivéncias evidenciou que a inser¢do precoce na escola, proporcionada
pelo PIBID, favorece a reflexdao critica, a troca de saberes entre pares e a valorizacdo da

docéncia, em consonancia com estudos de André (2012) e Gatti (2014).

No Estagio de Regéncia, realizado em conjunto com o PIBID, identifiquei quatro
categorias principais que sintetizam os impactos da célula-docéncia na minha formacao: (i)
seguranga e confianga na regéncia, possibilitadas pelo trabalho coletivo de planejamento e
execucao das aulas; (ii) colabora¢do e aprendizagem entre pares, marcada pela troca
constante de saberes entre pibidianos de diferentes periodos; (iii) apoio direto ao estudante, ja
que a presenca de outros pibidianos em sala viabilizou o atendimento mais individualizado
das demandas dos alunos; (iv) inova¢do metodoldgica, uma vez que o trabalho em equipe
permitiu a implementacdo de estratégias diferenciadas, como jogos e dinamicas, de dificil

execucdo individual.

Assim, os resultados reforcam que a formagdo inicial de professores se fortalece
quando ha espacos de colaboracao, partilha e reflexdo coletiva, elementos fundamentais para
lidar com a complexidade do fazer docente. Além disso, apontam para a necessidade de
politicas publicas que assegurem e ampliem programas como o PIBID, dada sua contribuicao

direta para a qualidade da educacao bésica e para a consolidacdo da identidade docente.




Por fim, reconheco qLENAEIa@ender e desenvolver no percurso

formativo. Entretanto, a trajetdriatoeenstraidaceratércaqui — permeada por desafios,
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aprendizagens e parcerias — permite afirmar que experiéncias como o PIBID e a célula-

docéncia foram decisivas para minha escolha profissional e para o fortalecimento da minha
identidade como futura professora de Matematica, oferecendo bases soélidas para a

continuidade do meu processo formativo e da minha pratica docente.

Além disso, considero que as vivéncias aqui discutidas contribuem para a
compreensdo dos processos formativos de professores em inicio de carreira, oferecendo
subsidios que podem interessar ndo apenas a outros licenciandos, mas também a
pesquisadores e formadores de professores. Ressalto, contudo, a necessidade de novas
pesquisas que aprofundem os impactos da célula-docéncia em diferentes contextos e
licenciaturas, de modo a ampliar a compreensao de seu potencial formativo. Nesse sentido,
este trabalho se soma aos esforcos da comunidade cientifica em defesa da valorizacdo da

docéncia e de politicas publicas que assegurem experiéncias formativas de qualidade.
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