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RESUMO

A universidade brasileira é uma importante instituicdio que colabora para o desenvolvimento
econdmico e social do Brasil. Caracterizada pela indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao,
torna-se elemento essencial para propiciar o didlogo entre as demandas da sociedade e os avancos da
pesquisa. Uma maneira disso ocorrer é por meio da extensdo, que, de forma concomitante, fortalece os
lacos entre a comunidade universitaria e a comunidade em geral, amplia o repertério do ensino e
fundamenta projetos de pesquisa. Neste sentido, este trabalho objetiva sistematizar uma das dimensoes
do projeto de extensdo Pré-Vestibular Comunitario (Prevec) em funcionamento desde 2016 na
Universidade Federal do Parana - Setor Palotina: a de ser um espago-tempo para a proposicdo de
propostas de formacao inicial e continuada para estudantes e profissionais da licenciatura. Trata-se de
uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa e alinhavado na cartografia, cujos elementos
processuais da pesquisa emergem de entrevistas feitas com a coordenagdo do projeto ao longo de seu
periodo de oferta. A discussdo é feita sob o aporte teérico de tedricos classicos da educagao brasileira
com Viés progressista, sob as linhas da praxis freiriana, com contribui¢des de Pimenta (1999), Libaneo
(2013), Saviani (2013) e de autores estrangeiros, como Noévoa (2009), Tardif (2002) intercalados a
pesquisas atuais sobre o tema e em interconexdo a producdo de Moran sobre tecnologias educativas e
metodologias ativas. A cartografia resultante emoldura a potencialidade de projetos de extensdo para o
langar-se ao que ainda ndo esta estabilizado, problematizando a educacdo como uma area estabilizada
que pode abrigar fluxos de devires necessarios, ainda que estigmatizados.
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Desde 2016, o projeto de extensao Pré-Vestibtlar Comunitario (Prevec), desenvolvido
pelo Setor Palotina da Universidade Federal do Parana (UFPR) vem se constituindo como um
importante espaco-tempo para se problematizar a formacdo docente (inicial e continuada).
Voltado para a oferta de aulas preparatdrias para concursos vestibulares e para o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), conta com monitores (voluntarios, na grande maioria, e
bolsistas) para a docéncia dos componentes curriculares do ensino médio. Sdo licenciandos,
bacharelandos, profissionais graduados da educacdo e de outras areas, mestrando, mestres,
doutorandos e doutores que contribuem para que o Prevec se mantenha em atividade.

O trabalho docente, em qualquer contexto, requer formacao, ainda mais considerando
um grupo tdo heterogéneo de colaboradores, nem todos ligados a licenciatura, ou até mesmo,
licenciandos em inicio de formacdo. Por outro lado, ha possibilidade de que os monitores
sejam estudantes de licenciatura ou de pos-graduacdao que realizam seu estagio no Prevec, o
que oportuniza a proposicao de formacdo pedagogica que problematize toda essa composicao
hibrida.

Estudiosos da formacdo docente, como Pimenta (1999), Libaneo (2013), Saviani
(2013) Névoa (2009), Tardif (2002) e Moran (2013), alinhados com Freire (1996), discorrem
sobre as especificidades do trabalho docente, sobre aquilo que permite a este profissional ser
protagonista de seu trabalho, com compromisso com a emancipa¢do humana. Trata-se de
investir na indissociabilidade entre teoria e pratica, com capacidade de problematizar a
realidade em que se esta trabalhando, com vistas a produzir, no préprio contexto em que se
realizam os processos educativos, conhecimento sobre o trabalho docente.

Assim, o objetivo deste trabalho é cartografar as propostas de formagao inicial e
continuada para estudantes e profissionais da licenciatura realizadas pela coordenacdo do
Prevec de 2016 a 2025. O emoldurado traz linhas de confluéncia, como a preocupacdo com a
pesquisa teorica, a troca entre os pares e a proposicdo de uma intervencdo pedagégica
comprometida e planejada, voltada para a superacdo de adogao de técnicas elaboradas a priori

e descontextualizadas.

METODOLOGIA
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Esta é uma pesquisa ENAE:'@MVO, que busca problematizar a

formacdo docente proposta no contexte ido-Prevee=Rarasanto, realizamos uma entrevista com
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ds

responsaveis pela coordenacdo do Prevec (trés, entre 2016 e 2025), por meio do formulario
Google Forms. De 2016 a 2017, as respostas se referem exclusivamente a modalidade
presencial. De 2018 a 2024, as respostas se referem tanto a modalidade remota quanto a
presencial. De julho a setembro de 2025, se refere somente a remota. Destacamos que, desde
2020, o Prevec oferta duas modalidades de preparatério para o vestibular: presencial e remota.

A partir das respostas, buscamos olhar os movimentos formativos, a fim de delinear as
entradas formativas pensadas pelas coordenacdes de 2016 a 2025. Para tanto, utilizamos a
cartografia, como proposto por Deleuze e Guattari, numa tentativa de se emoldurar os fluxos
de devir colocado em movimento, atentos aquilo que pode ser visto como linhas de fuga,
possibilidades de producdo de uma outra realidade (Deleuze; Guattari, 2020).

Como colocado por Passo, Kastrup e Escossia (2009), a cartografia nos traz pistas, que
nos colocam no papel de um cartégrafo cujo trabalho acolhe a abertura e considera o proprio
andar da pesquisa como elemento que produz desdobramentos relevantes. Numa cartografia, o
desenvolvimento de uma pesquisa, com seu ir-e-vir, é tdo importante quanto o que se €
alcangado ao final.

Cartografar é buscar, segundo Barros e Kastrup (2009), a processualidade, ou seja, os
processos de producdo de subjetividades, em que ha um investimento naquilo que a ciéncia de
heranca positivista despreza: a provisoriedade, a subjetividade, os afetos. Assim, os elementos

considerados “dados” sdo vistos como Elementos de Espessura Processual (EEPs).
REFERENCIAL TEORICO

Quando pensamos os processos educativos, tanto os inseridos na formalidade, quanto
os desenvolvidos em espacos de educacdo ndo-formal, como é o caso do Prevec, numa
perspectiva progressista, estamos 0s entendendo como uma atividade historica que descarta a
pretensa neutralidade e objetividade nas relagdes humanas. O trabalho docente, nesta
perspectiva, deve estar alinhado ao compromisso com a producao de uma realidade em
consonancia a emancipacdo humana, com crédito para relacGes menos hierdrquicas,

competitivas e excludentes.
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Nesse sentido, o trabaE NIAOLIerer de forma meramente tecnicista,

voltado somente com cumprimento:decumdcurriowle:(educacdo formal) ou de maneira
X Semindrio Nacional do PIBID

espontanea, desorganizada (educacdo nao-formal). Seja em qual espaco ocorra, o trabalho

docente é um fazer ético e politico, e, por isso mesmo, exige constante formacao (Pimenta,
1999, Libaneo, 2013, Saviani, 2013).

Como colocado por Pimenta (1999), o trabalho docente tem implicacOes éticas,
politicas e sociais, assim, tanto pode promover os que estdo imersos em processos educativos
como pode reforcar e legitimar sua exclusdao. A docéncia deve ser uma atividade projetada
para formar um estudante critico, cidaddao auténomo em suas relacoes sociais, politicas e
econdmicas. Por isso a importancia da formacdao docente, do pensar criticamente como é
configurada a docéncia, com foco para a dimensdao humana e social e para a construcdo de
uma sociedade mais justa (Pimenta, 1999).

Nessa mesma linha temos as contribui¢cdes de Libaneo (2013). Para o tedrico, o
docente, em seu papel mediador, é responsavel em organizar os processos educativos de tal
forma que a aprendizagem seja significativa, rompendo com a mera memorizacao
descontextualizada que resulta em uma nota. A aprendizagem, na perspectiva de Libaneo,
resulta em sujeitos autdonomos e criticos (Libaneo, 2013). Para tanto, Libaneo (2013) trata
sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica, o que permite ao docente que organize seu
trabalho a partir de uma reflexdo critica sobre a realidade educativa.

Essa caracteristica do trabalho coloca o docente como um profissional com condi¢cdes
para problematizar a realidade, avancando sobre a naturalizacdao de sua constitui¢ao. Trata-se
de pensar o docente na perspectiva do fil6sofo, o “amigo da verdade”, aquele que, antes de
apontar as respostas, exercita a reflexdo. Alinhadas a essa concepgdo, encontramos as
contribuicdes de Saviani (2013). Conforme colocado por este estudioso, o trabalho docente
deve abandonar a pratica com vinculos ao senso comum e se aproximar da consciéncia
filosofica, a fim de fundamentar teoricamente o trabalho docente, com vistas a problematizar
a realidade e nela intervir de forma critica (Saviani, 2013).

Essa compreensdo de que a formacdo docente deve permitir que este profissional
consiga refletir criticamente sobre seu trabalho encontra eco em investigacOes de

pesquisadores estrangeiros. Tanto Noévoa (2009), quanto Tardif (2002) defendem tal

caracteristica.
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Para Névoa (2009), é EN) Aﬂtll]@'ﬂ&(;ao voltada para a construcao de

uma identidade profissional sélidaj-aneorada-em: vatoresg€tica e compromisso social. Para ele,
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a aquisicdo de técnicas e de metodologias ndo constitui o cerne da formacao docente, a qual

deve ser realizada no contexto de atuacdo do docente, com ele imerso em sua rotina e em

colaboragdo com seus pares. Nesse sentido, a formacdo deve propiciar um trabalho docente
critico capaz de superar as limitagGes impostas.

Comunga com esses principios as colocacdes de Tardif (2002), que faz defesa do
docente como um produtor de saberes proprios que emergem no contexto escolar, na
interacdao dos docentes entre si e com os estudantes. Segundo Tardif (2002), a experiéncia é
um elemento central na formacdo docente inicial e continuada. Os saberes da formacao
profissional sdo adquiridos durante toda a atuacdao do docente, sendo um processo continuo,
que nao deve ser legitimado somente com a intervencao da universidade. Ao contrario:
aprende-se profissionalmente a docéncia em contextos reais, com a pratica, usando a reflexao
e a troca entre os docentes (Tardif, 2002).

Acrescentamos a pesquisa de Almeida, Horn, Zwierewicz e Torre (2023), a qual
discorre como a formacdo docente pode colaborar para se romper uma pratica em que a
realidade do contexto dos processos educativos ndo seja considerada, resultando em uma
atividade em que o docente perde o protagonismo de seu trabalho, que deve estar vinculado a

reflexdo.
Entre as possibilidades para superacdo dessa condicdo, observa-se como
determinante a vinculacdo das formacdes ao campo de atuacdao dos proprios
docentes. Além disso, salienta-se a relevancia do trabalho colaborativo e de outras
condig¢des que valorizam o protagonismo docente, entre elas a de ser investigador de
sua propria pratica (Almeida; Horn; Zwierewicz; Torre (2023, p. 14).

Destacamos que todos os trabalhos apontam que a formacdo docente deve focar no
profissional com com autoridade sobre seu trabalho, com condi¢des de intervir
pedagogicamente na realidade em que esta inserido. Tal caracteristica se mantém mesmo em
contexto da cultura digital, ou seja, ainda que na atualidade estejamos imersos na interagao
mediada pela tecnologia, com todos os desdobramentos que isso permite, o trabalho do
docente deve ser organizado por ele.

As tecnologias, desta forma, sdo mais um recurso ao qual o docente recorre para

organizar o trabalho pedagogico.
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Assim, como proposto Eor Moran !2013), em contexto de cultura digital, devemos
B | L 1 B
repensar a escola, os papeis do docente e do estudante, com vistas a uma aprendizagem mais
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autobnoma e colaborativa. O docente é mediador, propondo metodologias ativas, para que o
estudante esteja atuante na aprendizagem. Projetos, resolucdo de problemas e interatividade

sao

alternativas necessarias e viaveis com o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacao (TDCIs) (Moran, 2013).

Como vimos, na formacao docente (inicial e continuada) importa que o docente seja
capaz de refletir sobre a realidade, recorrendo a teoria para fundamentar sua pratica e
colocando-se, principalmente em contexto de cultura digital, como um mediador do processo
ensino-aprendizagem. A reflexdo deve se dar em pares, a partir de dados imediatos de sua
realidade, com compromisso a transformar essa realidade. H4 um consenso de que a formacao

docente tem uma dimensao politica.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os EEPs estdao presentes nesta secdo. Inicialmente, constatamos que desde o inicio do
Prevec, sempre houve, por parte da coordenagdo, preocupagao com a formagdo dos monitores
e a mesma gerou publicacdo de artigos, livros e de capitulos de livros. A formacao realizada é
positivamente avaliada e gerou desdobramentos no contexto do Prevec. Contudo, como 0s
monitores dividem-se em voluntarios e bolsistas, esses, em sua maioria, realizam-na; aqueles,
atualmente um numero expressivo, participam da formacao conforme sua disponibilidade, o
que gera um desafio para a coordenacao do Prevec.

Segue 0 QUADRO 01, com sistematizacdo de alguns EEPs:

Quadro 01 - Sistematizacdo dos EEPs periodo, responsaveis, modalidade, objetivo

Periodo Semanal de 2016 a Durante todo o ano de Julho a setembro
2017 2018 a 2024 de 2025
Responsaveis Coordenadora e Os proprios Coordenadoras e
professores participantes professora convidada
orientadores
Modalidade Reunides semanais Rodas de conversa Evento sobre linhas
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tedrico-metodolégicas

trocas de experiéncias | = Oficinas com 1mplementagao de
1% Semindria Nacional db PIBIO intervencao
pedagogica
Objetivo Preparar os monitores, | Melhorar a qualidade Discutir as linhas
problematizar a das aulas, diminuir a teérico-metodolégicas
diferenca entre a escola evasao, aumentar a para o Prevec.

e o contexto do Prevec. | taxa de aprovacdo no
vestibular e no Enem.

Resultados Diferenga, durante os Alcangar os objetivos | Aulas expositivas com
estagios, entre citados. estimulo para o
estudantes que haviam pensamento critico,

atuado no Prevec e os
que ndo haviam
atuado.

Fonte: As autoras (2025).

engajamento e
criatividade.

A coordenacdo do Prevec, ainda que tenha mudado (no periodo em questao, foram trés
coordenacGes) preocupa-se com o trabalho docente dos monitores, vendo como essencial a
proposicao de uma formagdo, em consonancia a em consonancia a Pimenta (1999), Libaneo
(2013), Saviani (2013), N6voa (2009) e Tardif (2002).

Quando nos detemos no EEP Responsaveis, vemos tanto a presenca de uma formagao
mais conservadora, em que ha um responsavel, alguém que ndo necessariamente ministra as
aulas no Prevec (coordenadora e professores orientadores/professora convidada), como a
figura de autoridade dos préprios monitores, como proposto por Tardif (2002), num
investimento de que é, a partir da propria realidade, do saber construido na docéncia, que o
docente continuamente se forma.

O EEP Modalidade permite inferir que em todas as formacgoes do Prevec o didlogo e a
troca estiverem presentes, além da preocupacdo com a relacdo teoria-pratica, vistas como
indissociaveis, como proposto por Libaneo (2013) e Saviani (2013). Ao se pensar formacao
desta forma, a coordenacdao do Prevec permite que os monitores se coloquem como
protagonistas de seu trabalho, como sujeitos que conseguem pensar e problematizar seu
trabalho (N6voa, 2009; Tardif, 2002; Almeida; Horn; Zwierewicz; Torre, 2023).

Isso é confirmado quando observamos o EEP Modalidade, bem como a regularidade da
formacdo: reuniGes semanais, palestras, oficinas, rodas de conversa, implementacdo de
intervencdo pedagdgica. Ha um ir e vir, fazer e pensar, com acompanhamento e interacao
entre os pares, o que é colocado como importante principalmente por Tardif (2002).

O EEP Objetivo mais uma vez dialoga positivamente com o referencial teérico adotado

neste trabalho: o uso dos verbos “preparar”, “melhorar”, “discutir” permite inferimos que as
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coordenacdes partem do pressEN Aahll ente nao se faz no improviso ou na

reprodutibilidade técnica, mas simynumreontinuo pensarse fazer, em que a formacao voltado
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para o protagonismo docente é essencial (Tardif, 2002; Almeida; Horn; Zwierewicz; Torre,
2023).
O que se alcanga, com a formacdo proposta no Prevec, consta no EEP Resultado, a
saber: uma diferenca percebida nos estagios, pois os estagiarios ex-monitores do Prevec ja
estavam familiarizados com a rotina do trabalho docente; competéncia maior neste trabalho;

avanco na

utilizacdo de aula expositiva. Ainda que os EEPs ndo permitam uma inferéncia sobre os
recursos tecnologicos utilizados, podemos recorrer a Moran (2013) para discutir tal EEP, pois
mostra como a formagdo pode acentuar o docente como o profissional que faz mediagao
pedagbgica em substituicdo a transferéncia de conhecimentos, pois o EEP foca em avancos
conquistados.

No que se refere aos produtos gerados, destacam-se a publicacdo do livro em 2020; o
desenvolvimento, a implementacdo e a avaliacdo da metodologia de formacao de professores
denominada Troca Sistematizada de Saberes, a qual resultou na publicacao de uma nova obra
em 2022 (PARISOTO; SANTOS; ALMEIDA) e na elaboracdo de uma dissertacao de
mestrado em 2023 (ALMEIDA).

De forma geral, os EEPs mostram o compromisso da coordenag¢do com o trabalho
docente, assumindo a responsabilidade pela seguinte dimensdao do Prevec: ser um espago-
tempo para a proposicdo de propostas de formacdo inicial e continuada para estudantes e

profissionais da licenciatura.
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo é cartografar as propostas de formacdo inicial e continuada
para estudantes e profissionais da licenciatura realizadas pela coordenacdo do Prevec de 2016
a 2025. A partir de entrevista com as trés coordenagdes que estiveram a frente do Prevec no
periodo em questdo, conseguimos proceder a uma captura de alinhavados de movimentos
relacionados a concep¢oes e proposi¢oes formativas.

A cartografia resultante, por meio dos EEPs (Responsaveis, Modalidade, Objetivo e

Resultados) delineia linhas de confluéncia, como a preocupagdo com a pesquisa teorica, a
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troca entre os pares e a proposiENAﬁl@agégiea comprometida e planejada,

voltada para a superagao de adocao-de-téenicas-elaberadas a priori e descontextualizadas.
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Contudo, o alcance da formacdo é um EEP que ndo foi capturado, pois exige uma
pesquisa cujos sujeitos sejam, também, os monitores egressos (voluntarios e bolsistas), a fim
de problematizar o quanto aderiram a formacdo proposta e como isso colaborou para a
construcao de sua identidade profissional docente. Também serd necessario pensar em outros

instrumentos.

Ainda assim, podemos inferir que o Prevec permite novos fluxos, uma vez que ndo se
detém em “manuais”, ndo impOe uma unica metodologia, ndo obriga o uso de materiais; ao
contrario, possibilita aos seus monitores que pensem, a partir do contexto do Prevec, em
possibilidades de trabalho docente, fazendo isso por meio da interagdo entre os que estdo
atuando, naquele momento, no Prevec.

Nesse sentido, a formagdo proposta no Prevec, ainda que ndo alcance todos os
monitores, anda ao lado da proposta freiriana: os sujeitos, a partir de sua realidade,
problematizam-na e pensam em como supera-la, com compromisso com a superacao das

desigualdades e a constru¢ao de uma sociedade mais humana.
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