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RESUMO

Esta comunicacdo constitui-se como um relato de experiéncia que tem como foco o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), observado a partir das vivéncias
emocionais, académicas e formativas de um licenciando em Ciéncias Sociais. O objetivo central
do programa é articular teoria e pratica, refletindo sobre a producédo do conhecimento e o ensino
dentro de um contexto interdisciplinar, valorizando a aplicacao de saberes e a busca de inovacao
pedagoégica no espaco escolar. Por meio do PIBID, os licenciandos sao inseridos no cotidiano
das escolas publicas, o que lhes permite observar metodologias, identificar desafios no processo
de ensino-aprendizagem e desenvolver uma postura critica diante da realidade educacional
brasileira, estabelecendo vinculos e compreendendo a complexidade do trabalho docente. Este
relato se insere em um cenario de instabilidade e constantes reformas educacionais (como a
Reforma do Ensino Médio de 2017) que tém impacto direto sobre a organizacdo curricular, as
praticas pedagdgicas e as condi¢cfes de trabalho docente. Essas mudancas nao afetam apenas
os professores ja atuantes, mas também os estudantes de licenciatura, em especial aqueles
voltados para as Ciéncias Sociais, que se deparam com incertezas quanto ao futuro da profissdo
e a valorizacdo da docéncia. Nesse contexto, emergem sentimentos diversos: pertencimento,
frustracdo, inseguranca e esperanca, que atravessam a formacdo e contribuem para a
construcdo da identidade profissional do futuro educador. O cotidiano escolar revela-se, como
um espaco de aprendizagem mudltipla, em que se entrelagam saberes técnicos, experiéncias
humanas e reflexfes criticas sobre o papel social do professor. Assim, o PIBID se apresenta
como uma estratégia de resisténcia e fortalecimento da formacdo inicial, oferecendo aos
licenciandos a oportunidade de compreender e elaborar suas emogdes diante das incertezas da
profisséo, reafirmando seu compromisso ético, politico e pedagdgico com a educacdo publica e
com a construcdo de uma pratica docente critica e transformadora.
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INTRODUCAO

O presente trabalho, inscrito no X Encontro Nacional das Licenciaturas, constitui-se
em um relato de experiéncia com base na atuacdo como bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da Universidade de Pernambuco. Partindo da compreensao de que a identidade
docente se constréi na articulagdo entre teoria e pratica, atravessada por dimensdes
emocionais, sociais e politicas (FRANCO, 2012; GONZAGA, 2015). Assim, a formacao de
professores nao pode ser reduzida a aspectos técnicos, mas deve abarcar a vivéncia do
cotidiano escolar e suas emocdes ao decorrer do processo formativo.

O objetivo deste relato é refletir sobre as contribuicdes formativas e emocionais
possibilitadas pelo PIBID, especialmente diante dos desafios enfrentados nas escolas ptiblicas
e das incertezas da profissdo docente em Ciéncias Sociais. Justifica-se essa reflexdo pelo
contexto de reformas educacionais e instabilidade politica que afetam diretamente a formacao
inicial e a valorizacdo do magistério, exigindo do licenciando uma postura critica, criativa e
afetivamente engajada.

As discussoes desenvolvidas ao longo do texto indicam que o PIBID promove ndao
apenas o contato direto com o cotidiano escolar, mas também a elaboracdo de sentimentos de
pertencimento, inseguranca, frustracdo e esperanga, fundamentais para a construcdo da
identidade profissional. Nesse sentido, o programa fortalece a compreensdo critica do “ser
professor” e incentivo para pensarmos a docéncia, portanto configura-se como uma estratégia
de resisténcia diante das incertezas da profissao.

Concluindo que a experiéncia do PIBID contribui de modo decisivo para a formacao
inicial, ao integrar dimensdes cognitivas e emocionais, reafirmando o compromisso ético,
politico e pedagdgico com a educacdo publica e com a constru¢ao de uma pratica docente

critica e transformadora.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste trabalho é de natureza qualitativa e se estrutura em duas

frentes complementares: o relato de experiéncia enquanto bolsista do PIBID e a escuta de
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outros participantes do programa. Inicialmente, foram utilizados registros em diario de
campo, observacoes de praticas pedagogicas e anotacdes das reunides de formacdo do
subprojeto como fontes de sistematizacao reflexiva

Em seguida, foram realizadas conversas com colegas pibidianos e também com o
professor/supervisor do PIBID, buscando compreender suas percep¢des sobre a formacdo
docente a partir das dimensoes emocionais de sonhos, esperancas, decepg¢oes e construcao da
identidade profissional. As entrevistas priorizam um carater aberto e dial6gico, de modo a
favorecer a expressao das vivéncias e sentimentos dos participantes.

O material obtido foi organizado em categorias analiticas que emergiram tanto do
referencial teérico (identidade docente, emocdes na formacdo, desafios da docéncia em
Ciéncias Sociais) quanto dos relatos coletados que se formam como categorias empiricas,

permitindo a articulacdo entre experiéncia individual e coletiva.

REFERENCIAL TEORICO

A formagdo docente é um processo complexo e continuo, que envolve dimensdes
cognitivas emocionais e éticas e para compreendermos o papel formativo do PIBID e suas
contribuicoes a construcdo da identidade docente em Ciéncias Sociais, é necessario
reconhecer que o professor é, simultaneamente, sujeito e produto de um contexto social
politico e institucional. A partir dessa perspectiva, autores como Tardif (2002) e Névoa (1995)
ressaltam que a docéncia ndo se resume a aplicacao de técnicas pedagogicas, mas constitui-se
como um processo de elaboracdo pessoal e coletiva de saberes profissionais vividos e
experienciados. Esses saberes sdo construidos na interacdo entre teoria e pratica, em um
percurso de socializacao que transforma a experiéncia em conhecimento.

Segundo Gonzaga (2015), a identidade docente emerge na tensao entre o que o
professor é e o que deseja ser sendo constantemente atravessada por condicdes concretas de
sua pratica e pelas expectativas sociais que recaem sobre o magistério. Assim, ser professor é
mais do que ocupar cargo: é assumir uma posicado ética e politica diante do mundo, exigindo
reflexdo critica sobre o préprio fazer pedagégico. Essa construcdo identitaria é permeada por

sentimentos ambiguos desde esperanca e frustracdo, pertencimento e incerteza, elementos que
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compdem o cotidiano da formacdo inicial e se manifesta intensamente em programas como
PIBID ou Residéncia Pedagdgica e até mesmo no estagio supervisionado.

Franco (2012) completa essa discussdao ao destacar que a pratica pedagogica é o
espaco em que o professor se constitui como sujeito da acdo. Ela ndo é mero reflexo da teoria,
e sim um campo de criagdo e reinvengao, onde o docente articula o conhecimento cientifico, a
cultura escolar e suas demandas sociais. Essa pratica se fortalece quando é medida por
experiéncias colaborativas e reflexivas como as experiéncias vividas pelos licenciandos
durante o PIBID, o que possibilita o confronto entre a romantizacdo da docéncia e a realidade
concreta das escolas publicas.

Do ponto de vista sociol6gico, Dubar (1997) propde compreender a identidade
profissional como resultado de um processo que combina trajetérias coletivas e individuais.
Essa abordagem ajuda a entender a docéncia como uma profissdao em constante acordo onde o
licenciando se reconhece e é reconhecido pelos outros como futuro educador. O PIBID, ao
inserir o estudante no cotidiano escolar, oferece um espaco privilegiado para essa socializagao
profissional da docéncia, permitindo que ele vivencie o papel docente de forma critica e
afetiva.

A dimensdo emocional da formagdo, sendo negligenciada fortemente pela formagao
académica tradicional, é resgatada por Carvalho (2021), ao analisar as emog¢des como parte
constitutiva da experiéncia de ser professor. O autor defende que sentimentos como
esperanca, medo, entusiasmo e frustracdo ndo sao meros reflexos individuais, mas expressam
as condigOes histéricas e institucionais da docéncia. Nesse sentido, compreender as emocdes
dos pibidianos, suas expectativas, decepcoes e pertencimentos, é compreender também os
modos como o ensino se inscreve na subjetividade e na vida social dos futuros docentes.

No contexto contemporaneo, a docéncia enfrenta desafios adicionais impostos pelas
transformacoes tecnoldgicas e pelas politicas educacionais, Santaella (2018) e Rojo (2012)
chamam atengdo para a necessidade de desenvolver praticas de multiletramento e integrar as
tecnologias digitais a formacdo critica dos estudantes. No PIBID, essas questdes aparecem
como campo de experimentacao pedagogica, em que os licenciandos buscam novas
linguagens e metodologias para tornar o ensino de sociologia mais significativo para os jovens

da escola publica.
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Desse modo, o referencial tedrico que sustenta esta experiéncia articula a construcao
da identidade docente, a dimensdao emocional da formacdo e a pratica pedagdgica como
campos interdependentes. E é sob essa perspectiva que se busca compreender o papel do
PIBID na formagao inicial: ndo apenas como programa institucional, mas como experiéncia

formadora, critica e sensivel, capaz de integrar o saber, o sentir e o fazer docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados produzidos a partir da escuta sensivel de docentes atuantes em sociologia na
rede estadual de Pernambuco revelam um campo cheio de contradi¢es, afetos e tensdes que
delineiam o processo formativo e identitario de quem escolhe a docéncia em Ciéncias Sociais.
A andlise discursiva das falas a partir do diario de campo e das vivéncias do PIBID, permitiu
identificar quatro categorias analiticas recorrentes: O desencanto e a precarizagdo, a
resisténcia e reinventar pratica, formacdo e incompletude docente e o PIBID como ponte
afetiva e politica.

A primeira categoria que gostaria de trazer luz é a de desencanto e precariza¢dao, onde
aparece na percepcdo recorrente de que a educacao publica tem sido reconfigurada por
politicas que priorizam demandas de mercado em detrimento da formacao critica dos sujeitos.
Essa leitura, dialoga com Franco (2012) e Tardif (2002), ao evidenciarem que o professor
contemporaneo enfrenta uma crescente desvalorizacado institucional, que repercute ndo apenas
em condicdes objetivas de trabalho, mas também em sua subjetividade e em seus modos de
sentir e ver a sua profissdo. Como é observado em Dubar (1997), as identidades profissionais
se constroem em um espaco social de reconhecimento e, quando este se fragiliza, emergem
sentimentos de frustragdo, desanimo e descrédito em relacdo ao papel docente.

A categoria de resisténcia e reinvencao da pratica é expressada ao ser o movimento
contrario do desencanto: a persisténcia do desejo de ensinar, mesmo em meio ao desgaste e as
reformas educacionais que ameacam o espacgo da sociologia na escola. Franco (2012) ressalta
que a pratica pedagbgica é também um ato politico e criativo, no qual o professor negocia,
reinventa e recria sentidos para o que faz. As falas dos docentes e pibidianos indica que,

diante da pressdo por resultados imediatos e curriculos tecnicistas, surgem pequenas brechas
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de autonomia; momentos de troca de didlogo e de construcdo de vinculos que encantam o
fazer pedagbgico e reafirmam o compromisso com uma educagao humanizadora.

A formacgdo e incompletude docente, reflete a consciéncia de que ser professor é um
processo inacabado, uma construcdo continua de si e do outro. Essa nocao de inacabamento,
que aparece tanto nas narrativas quanto na literatura (Névoa, 1995; Gonzaga, 2015), reafirma
o carater formativo da docéncia como experiéncia existencial. A formacdo inicial, nesse
sentido, ndo se encerra na graduacao ou no mestrado, mas se prolonga no cotidiano escolar,
nas crises, nas diividas e nos afetos que emergem da pratica. E na convivéncia com os alunos
e com outros professores que se produzem novos saberes e novas formas de compreender o
que é ser docente, o que Tardif (2002) chama de Saberes da experiéncia.

Por fim, o PIBID como ponte afetiva evidencia a importancia do programa como espaco
de interlocucdo entre a universidade e a escola, resgatando o ideal de uma docéncia reflexiva
e engajada. O PIBID aparece como um campo de resisténcia simbolica, capaz de manter vivo
o pensamento critico da academia no cotidiano escolar, como Carvalho (2021) aponta ao
discutir as emog¢0Oes na formacdo docente. Nesse sentido, o programa ndo apenas aproximar os
licenciandos da realidade escolar, mas também oferece aos professores um espaco de
reencontro com o sentido primeiro da profissdo, seria, em termos lacanianos, um retorno ao
objeto “a”, é uma forma renovadora que gera uma poténcia sempre ciclica de transformacao
na educacao.

Essa andlise sugere que as emog0es e percepcdes que atravessam a experiéncia docente
ndo sdo desvios de racionalidade pedagégica, mas constituintes fundamentais da identidade
profissional. Como argumenta Gonzaga (2015), o reconhecimento das dimensdes afetivas da
docéncia é essencial para compreender os modos pelos quais os professores elaboram o
sofrimento, a esperanca e o pertencimento no exercicio de ensinar. Se debrucando sobre as
vivéncias, o presente trabalho reafirma o papel do PIBID como territério formativo e
emocional que articula teoria e pratica, universidade e escola, razdo e afeto. E nesse espaco,
de tensOes e aprendizados, que se constroi uma identidade docente que resiste, ndo por negar

as dificuldades, mas por transformar o desencanto em reflexdao e compromisso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Bom, de certo modo, posso falar do que aprendi até o momento com a experiéncia
formativa do PIBID, que de certo modo, a docéncia nunca se conclui: ela se expande. O
presente relato revelou que ser professor é um exercicio continuo de elaboracdo de sentidos,
em que a teoria, pratica e emocdes se entrelacam no cotidiano escolar. As vivéncias e
reflexdes apontadas aqui mostram que o aprendizado docente ndo ocorre apenas nas aulas ou
nos planejamentos, mas também nos encontros, com o0s alunos, os colegas e consigo mesmo.

As discussdes demonstram que a formacdo em Ciéncias Sociais, quando vivida sob o
PIBID, produz uma consciéncia critica e sensivel sobre o ato de educar. O programa reafirma
o valor da escola ptblica como espaco de transformacao e, ao mesmo tempo, de afetos. Nele,
o licenciando aprende que ensinar é escutar, sentir, errar e recomecar. Como apontam Franco
(2012) e Gonzaga (2015), é nesse dialogo entre o eu e o outro que a identidade docente se
constitui, como um processo vivo, permeado de contradi¢des, dividas e descobertas.

O contato com professores da rede publica trazendo seus desafios do cotidiano escolar
revelou que, mesmo diante da desvalorizacdo e das politicas que tentam esvaziar o ensino de
Sociologia, persiste o desejo de educar e de formar sujeitos criticos, essa persisténcia em si, é
um ato politico e afetivo, que tomada a sério, reafirma a educagdo como pratica da esperanga.
O PIBID, nesse sentido, constitui-se como mais do que um programa institucional: é uma
experiéncia de pertencimento e compromisso ético. Ele convida o licenciando a pensar-se
como parte de uma comunidade formadora, na qual a docéncia é entendida como agao social
transformadora.

Conclui-se, portanto, que a docéncia em Ciéncias Sociais carrega uma poténcia

[}

singular: a de articular pensamento critico e sensibilidade humana. Ser professor, hoje,
sustentar o desejo de ensinar em tempos de incerteza, é transformar a angustia em reflexao, é
compreender que cada gesto, cada didlogo e cada experiéncia, por mais simples que parecam,

compdem o tecido invisivel da formacado docente.
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