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RESUMO

A formacdo inicial docente demanda vivéncias praticas que permitam ao licenciando compreender a
complexidade do cotidiano escolar e desenvolver uma pratica pedagégica critica e reflexiva. Nesse
sentido, Névoa (1997) destaca a importancia de integrar teoria e pratica na constituicdo da identidade
profissional do professor. Ainda persiste a ideia de que teoria e pratica sdo esferas distintas; contudo, é
na articulacdo entre ambas que o docente encontra possibilidades de adaptar os saberes as realidades
vividas em sala de aula. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), organizada por competéncias e
habilidades, orienta esse processo e considera as especificidades de cada etapa da educacdo basica.
Nesse contexto, programas como o PIBID tornam-se fundamentais, pois aproximam os licenciandos
da pratica docente em diferentes anos de alfabetizacdo. Este trabalho retine vivéncias de pibidianas
atuantes em turmas do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental, evidenciando como cada etapa apresenta
demandas proprias para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. O objetivo é refletir sobre
como essas experiéncias em anos distintos contribuem para a construcao dos saberes docentes e para o
desenvolvimento profissional das bolsistas. A metodologia baseia-se em relatos reflexivos e
entrevistas semiestruturadas, analisados de forma qualitativa. O referencial teérico fundamenta-se em
Tardif (2014), acerca da constituicdo dos saberes docentes, e em Soares (2016), sobre os processos de
alfabetizacdo. Como a pesquisa estd em andamento, espera-se que os resultados revelam
particularidades do trabalho pedagégico em diferentes anos da alfabetizacdo e reforcem o papel do
PIBID como espaco formativo essencial na formacao inicial.

Palavras-chave: Formacao Inicial; PIBID; Alfabetizacdo; Pratica Docente.

INTRODUCAO

A formacao inicial dos futuros pedagogos enfrenta o desafio constante de articular
teoria e pratica de forma eficaz, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
periodo crucial para o desenvolvimento das habilidades de alfabetizacdo e letramento. Nesse

contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (PIBID) emerge como
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pedagogico. A experiéncia pratica acompanhada e reflexiva, proporcionada pelo PIBID, é

fundamental para a construcdo de uma identidade docente critica, capaz de lidar com a

diversidade das turmas, os diferentes niveis de aprendizagem e os desafios sociais presentes

no ambiente escolar.

Este estudo busca analisar as experiéncias de seis discentes bolsistas do PIBID
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco na formacdo docente e na
compreensdo da amplitude do campo de atuacdo do pedagogo, especialmente em processos de
alfabetizacdo. A partir dos relatos das bolsistas, pretende-se compreender como a insercao
pratica influencia a constru¢do do conhecimento pedagogico e a percepcao do papel do futuro
professor, destacando a importancia da mediacdo pedagégica, da flexibilidade e da reflexdao
critica no processo formativo. Para tanto, as respostas dos bolsistas foram organizadas e
analisadas a partir de diferentes dimensdes da pratica docente, associando conhecimento
tedrico e pratica.

Essa abordagem permite identificar tanto os desafios enfrentados quanto os
aprendizados adquiridos, evidenciando como a interacdo direta com o cotidiano escolar
contribui para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas, éticas e afetivas. Os relatos
possibilitam compreender de que forma a experiéncia no PIBID, independente do ano de
escolarizacdo em que o bolsista esta atuando, fortalece a reflexdo sobre estratégias de ensino,
gestdo de sala de aula, além de um processo formativo enriquecido pelas diferentes realidades
que podem-se encontrar nas salas de aula, tais fatores sdo elementos centrais para a formacao

de uma identidade docente critica e comprometida com o processo de aprendizagem.

METODOLOGIA

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa, com o objetivo de compreender de
forma aprofundada as experiéncias formativas das bolsistas do PIBID atuantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os sujeitos desta pesquisa se caracterizam por Seis Discentes
Bolsistas que participaram do Pibid em uma edicdo anterior, e seguem participando do mesmo
em outro edital, com experiéncias em diferentes turmas dos anos iniciais. Portanto, para
melhor compreensdo de vivéncias das mesmas a coleta de dados foi idealizada por meio de
formularios eletrénicos, aplicados via plataforma Google Forms, contendo perguntas abertas e

de multipla escolha. Essa modalidade permitiu captar as percepcoes, reflexdes e relatos das
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Segundo Mota (2019, p. 373):

A grande vantagem da utilizacdo do Google Forms para a
pesquisa, seja ela académica ou de opinido, é a praticidade
no processo de coleta das informagdes. O autor pode
enviar para os respondentes via e-mail, ou através de um
link, assim todos poderdo responder de qualquer lugar.
Enumera-se ainda como vantagem os resultados da
pesquisa pelo Google Forms, pois estes se organizam em
forma de graficos e planilhas, proporcionando um
resultado quantitativo de forma mais pratica e organizada,
facilitando a analise dos dados.

Os formularios foram elaborados para abordar temas centrais da formacdo docente,
como os desafios enfrentados no processo de alfabetizacdo, as estratégias pedagogicas
utilizadas, a articulacdo entre teoria e pratica, além da compreensdo do papel do pedagogo no
contexto escolar. As perguntas abertas propiciaram um espagco para que as bolsistas
expressassem suas vivéncias e percepcOoes com maior liberdade, enquanto as questdes de
multipla escolha facilitaram a andlise comparativa dos aspectos mais recorrentes nas
experiéncias relatadas. O eixo central foi o desenvolvimento docente no contexto do PIBID,
entendido como o processo pelo qual os futuros pedagogos constroem competéncias
profissionais e éticas por meio da pratica reflexiva e da interacdo com supervisores, alunos e
colegas.

Esse eixo foi pensado para abarcar tanto o aprendizado de estratégias pedagdgicas
quanto o amadurecimento da identidade profissional, considerando a diversidade de
experiéncias vivenciadas pelos participantes, que atuaram em diferentes anos da Educacdo
Bésica e se encontravam em distintos periodos da Universidade. Essa pluralidade permite
observar como a pratica em turmas com niveis variados de alfabetizacdo e letramento, aliada
ao percurso académico especifico de cada bolsista, influencia a percepcdo sobre seu papel na
escola e sobre os desafios pedagdgicos enfrentados. O eixo de pesquisa articula experiéncia
pratica, trajetéria académica e reflexdo critica, permitindo compreender de forma ampla o

desenvolvimento docente proporcionado pelo PIBID em diferentes contextos escolares e

etapas da formacdo universitaria.

FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE DOS PEDAGOGOS

-
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identidade profissional. De acordo com Tardif (2002), a identidade docente se constrdi a partir

da interacdo entre saberes pessoais, conhecimentos académicos e experiéncias praticas no

contexto escolar.

Antes de quaisquer outras consideracoes, é valido destacar a importancia do pedagogo
em todos os niveis e modalidades da educacdo, dada sua ampla contribuicdo nos diversos
espacos escolares. A formacdo oferecida pelos cursos superiores de Pedagogia deve preparar
um profissional capaz de articular teoria e pratica, desenvolvendo tanto competéncias
pedagbgicas quanto socioemocionais, além de refletir criticamente sobre suas acOes em
diferentes contextos educativos. Tais premissas evidenciam que esse profissional ndo deve
apenas conhecer as leis educacionais, mas também atuar ativamente na efetivacao dessas
diretrizes, considerando as realidades concretas dos sujeitos com os quais trabalha. Nesse
sentido, Névoa (1997) destaca que a formacao de professores deve ser concebida como um
processo continuo, articulado a pratica docente e centrado na construcdo da identidade

profissional do educador.

Este profissional assume um papel estratégico na efetivacdo das politicas
educacionais, articulando conhecimentos legais, pedagogicos e socioculturais, de modo a
promover aprendizagens significativas e a construcao de um ambiente escolar inclusivo e
democraticamente organizado. Portanto, enquanto docente, sua formacdo inicial e continuada
do pedagogo deve articular teoria e pratica, promovendo a reflexdo e o reconhecimento de seu
papel social na educacao. Estes pressupostos encontram respaldo na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996), que estabelece, a partir do artigo 61, que a
formacdo de profissionais da educacdo deve garantir a aquisicdo de competéncias necessarias
para planejar, implementar e avaliar praticas pedagégicas, respeitando a diversidade e

promovendo a inclusao.

Além disso, a LDB reforca a importancia da formacao continuada (art. 62), garantindo
que os profissionais da educacdo se atualizem constantemente, refletindo criticamente sobre
suas praticas. Levando o olhar para a formagao inicial atrelada ao PIBID, este ultimo oferece
uma oportunidade singular para que os futuros pedagogos possam vivenciar a pratica docente

em diferentes anos e modalidades de escolarizacdo, integrando teoria e pratica. Os bolsistas
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diferentes formas conforme o ano de escolarizagdo em que o mesmo esta envolvido.

Ao que condiz a formacdo docente do pedagogo, ela estd profundamente entrelacada
com a vivéncia pratica no ambiente escolar. Para além da formacdo inicial, voltada
especialmente a Educacao Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, os discentes do
curso de Pedagogia percorrem estagios obrigatorios distribuidos ao longo de diferentes
periodos da graduacdo. Esses estagios sdo fundamentais para a observagdo, andlise e
intervencao pedagogica, proporcionando contato direto com o cotidiano escolar. No entanto,
destaca-se que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem se
consolidado como um agente significativo na qualificacdo da formacao docente, pois amplia e

aprofunda as experiéncias praticas dos licenciandos desde os primeiros semestres do curso.
De acordo com Oliveira (2015, p. 88),

Vem se tornando uma politica publica de grande relevancia e
valorizacdo do magistério, tendo em vista que atende
diretamente os cursos de Licenciatura, possibilitando aos
bolsistas atuacdo no seu campo de trabalho, desde o inicio de
sua formacdo, e ainda o acesso a sala de aula, a fim de que os
mesmos tenham a oportunidade de desenvolverem projetos que
possibilitem e facilitem o ensino e a aprendizagem dos diversos
campos do saber.

Ao inserir o futuro pedagogo em praticas reais e desafiadoras, especialmente no
contexto da alfabetizacdo, o programa proporciona a oportunidade de conhecer a
heterogeneidade das turmas, experimentar metodologias de ensino e ressignificar os saberes
adquiridos na universidade. Nessas vivéncias, os licenciandos aprendem a mediar
aprendizagens significativas, a refletir sobre sua pratica pedagégica e a compreender as
especificidades das etapas da alfabetizacdo. Assim, o PIBID contribui para a formacao de um
profissional mais critico, sensivel as demandas da escola publica e preparado para enfrentar os
desafios da docéncia, promovendo uma formagdo que vai além dos aspectos tedricos e
burocraticos do curriculo universitirio. E na articulacio entre a teoria estudada na
universidade e a pratica vivenciada nas escolas que o pedagogo em formacdo fortalece sua

identidade docente e se apropria do verdadeiro sentido da sua profissao. (Oliveira, 2015)
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A andlise das experiéncias"d38"§8 s GIYELTTEE bolsistas do PIBID, atuantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, evidencia a complexidade do processo de aprender a ensinar.
Ao ingressarem nas escolas, as licenciandas se depararam com multiplos desafios: desde o
planejamento de atividades pedagdgicas alinhadas a BNCC até a mediacdo de situacGes
imprevistas em sala de aula. Esse contato direto com o cotidiano escolar revelou a distancia,
ainda existente, entre a teoria estudada na universidade e a pratica vivenciada nas turmas de
alfabetizacdo.

No entanto, foi justamente nessa aproximacdao que emergiram oportunidades
significativas de formacdo. A prética pedagégica, vivida de forma acompanhada e reflexiva,
possibilitou aos bolsistas desenvolverem um olhar mais sensivel e critico sobre o processo de
alfabetizacdo. Como aponta Tardif (2014), os saberes docentes ndo se constituem apenas nos
espacos académicos, mas também nas experiéncias concretas e nas relacées estabelecidas com
alunos, colegas e gestores escolares.

De acordo com relatos de algumas bolsistas, para a pergunta denominada: De que
forma vivenciar essas diferentes experiéncias contribui para sua formacao e para compreender

a amplitude do campo de atuacdo do pedagogo? Segundo elas, o Pibid:

bl- Sinto que minha visdo para a aprendizagem dos alunos é
muito mais minuciosa apds esses processos de trabalho,
existiam muitas ddividas de estratégias, de producdo didatica, e
de planejamento no inicio do PIBID anterior, até a relagdo
interpessoal com outros profissionais era um pouco mais
afastada, hoje, apds os dois PIBID do qual fiz e fago parte, me
vejo um pouco mais como profissional, e ndo apenas estudante
de pedagogia, isso faz com que tanto meu trabalho em sala,
quanto meu compartilhamento com os colegas de trabalho
sejam mais confiantes e advindos de um conhecimento
cientifico prévio.

Este relato reforca a ideia de que a pratica pedagégica, quando vivida de forma
reflexiva e acompanhada, contribui significativamente para a formacdo docente, como afirma

Tardif (2014). Segundo o relato da bolsista 2 (b2) ela retrata que:

b2- As experiéncias vivenciadas no PIBID apresentam grandes
contribuicdes para a formacdo inicial, pois a diversidade vista é
uma realidade presente no chao da escola e lidar com elas muda
nosso olhar e postura quando chegar nossa vez de esta a frente
de uma turma como professora titular.
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atento, critico e confiante sobre o processo de alfabetizacdo e o trabalho pedagogico como um
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todo. A bolsista bl destaca a mudanca de postura ao longo do programa: de um inicio

marcado por ddvidas e insegurangas, passou a se reconhecer como futura profissional, mais

segura em suas acoes e fundamentada teoricamente. J& a bolsista b2 chama aten¢do para a

diversidade encontrada nas escolas, reconhecendo como ela influencia diretamente a pratica

docente e amplia a compreensdo sobre o papel do pedagogo, bem como reforca tais

contribui¢des para formacgao inicial.

Ambos os relatos evidenciam que a inser¢ao no contexto escolar real possibilita uma
formacdo mais completa, aproximando teoria e pratica, e contribuindo para a construcao de
uma identidade docente mais consciente e critica, trazendo mais um relato de uma das

bolsistas, ela explica que:

b4- Vivenciar essas diferentes etapas da alfabetizacdao é
fundamental, pois transforma a teoria em pratica reflexiva.
Minha compreensao sobre a amplitude do campo de atuacdo do
pedagogo expandiu-se, mostrando que a fun¢do transcende a
mera transmissao de conteddo.

Como destacado, a fungdo docente transcende a transmissao de contetidos, envolvendo
mediacdo, adaptacdo e um olhar atento as necessidades especificas dos alunos. Assim, a
formacdo inicial se fortalece ao integrar teoria e pratica, contribuindo para a construcao de
uma identidade profissional mais ampla e comprometida com a realidade escolar.

Cada bolsista, ao atuar em diferentes séries, com experiéncias do 1° ao 4° ano, pode
observar que a alfabetizagdo ndo ocorre de forma linear ou homogénea. As demandas
especificas de cada turma exigiram adaptacdes constantes, ressignificacao de estratégias e
construcdo de novos conhecimentos. Essa vivéncia plural contribuiu para a ampliacdo do
repertorio pedagogico das discentes, além de promover o reconhecimento da docéncia como
pratica situada, dinamica e desafiadora. Para além do fazer em sala de aula, os momentos de
reflexdo coletiva entre bolsistas, supervisoras e coordenadores do programa foram apontados
como fundamentais para a consolidacdo de aprendizagens significativas. Esses espacos
hibridos de formacdo, conforme Zeichner (2010), sdo essenciais para integrar saberes
académicos e profissionais, favorecendo a construcdo da identidade docente. Uma das

perguntas foi em alternativas multiplas sobre ela:




Em sua visao, qual(is) aspecto(s) mais se diferenciam entre as etapas da alfabetizagdo? (marque

quantos achar necessario)
3 respostas

Nivel de autonomia dos alunos 3 (100%)

Tipos de dificuldades de apren... 1(33,3%)
Estratégias de ensino necessar... 3 (100%)
Forma de avaliagao do progresso

Maneira de organizar atividade... 2 (66,7%)

Relagao professor-aluno —1 (33,3%)

Expectativas da escola e da fa... 2 (66,7%)

Desenvolvimento da oralidade... 3 (100%)

Motivagao e interesse dos alunos 2 (66,7%)

Apenas trés bolsistas responderam, e as respostas indicam que o nivel de autonomia
dos alunos, as estratégias de ensino e o desenvolvimento da oralidade e da escrita sdao os
aspectos que mais variam entre as etapas da alfabetizacdo. Também foram destacados a
motivacdo dos alunos e a organizacdo das atividades, evidenciando que o contexto e o
planejamento influenciam diretamente o aprendizado. Outros fatores, como dificuldades de
aprendizagem e a relacdo professor-aluno, foram mencionados com menor frequéncia,
indicando que sdo percebidos como menos diferenciados entre as fases.

Assim, os relatos das participantes indicam que o PIBID ndo apenas proporcionou o
contato com a pratica, mas possibilitou um percurso formativo mais critico e consciente. A
docéncia, nesse contexto, deixou de ser apenas um ideal projetado para o futuro e passou a ser
vivida no presente construida cotidianamente entre o planejamento, a acdo e a reflexao.

Sobre experiéncias com turmas em diferentes niveis de alfabetizacado, e seus desafios e

acertos uma resposta bem completa de uma das bolsistas consistiu em:

b5- Cada nivel quer ter uma abordagem diferente, porém
durante as vivéncias do PIBID foi possivel observar esses
diferentes niveis em uma tnica turma. Lidar com essa
diversidade foi sem duivida um desafio. Foi necessario estudar,
pesquisar, refletir e avaliar diferentes estratégias pedagogicas
para atender as necessidades particulares de cada estudante de
modo a contribuir com o desenvolvimento da turma como um
todo.

Esse relato evidencia um dos grandes desafios enfrentados na pratica docente,

especialmente na alfabetizacdo: a diversidade de niveis presentes em uma mesma turma,
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b6- No 1° ano, o principal desafio era a heterogeneidade
extrema e a necessidade de focar intensamente na alfabetizacdo
inicial. O acerto metodolégico foi a intervencdo individualizada
e ludica para garantir que cada criangca compreendesse o sistema
de escrita alfabética, sendo crucial diagnosticar e agir sobre as
hipéteses de escrita (pré-silabica, silabica, etc.).Ja no 3° ano, o
desafio migrou para a remediacdo dos alunos que ndo haviam
consolidado a base, ao mesmo tempo em que o curriculo exigia
o aprofundamento do letramento. O foco passou para o
desenvolvimento da fluéncia de leitura, a interpretacao de textos
complexos de diversos géneros e o uso da escrita como
ferramenta para aprender.

Essa transicdao exige do professor um planejamento cuidadoso e estratégias que
promovam tanto a recuperagao quanto o aprofundamento das competéncias leitoras e
escritoras. Vygotsky (1998) enfatiza a importancia da mediagcdo pedagogica adaptada ao nivel
de desenvolvimento proximal do aluno, o que reforca a necessidade de flexibilidade e
reflexdo continua na pratica docente.

Ao ser questionada sobre as mudangas significativas nas demandas pedagégicas ao

vivenciar diferentes etapas da alfabetizacdo, uma das bolsistas respondeu:

b3- Sim, percebi mudancas significativas. No 1° ano, a demanda
é focada na alfabetizagdo inicial (desenvolvimento da
consciéncia fonologica e apropriacdo do sistema de escrita) por
meio de atividades ladicas e sistematicas. No 3° ano, o foco
migra para o letramento avancado (fluéncia de leitura,
interpretacdo de textos complexos e uso da escrita para
aprender), assumindo que o processo de decodificacdo ja esta
consolidado.

Essa percepcdo evidencia que o trabalho do pedagogo, assim como do professor, deve
se adaptar as especificidades de cada etapa da alfabetizacdo. No inicio do processo, o foco
estd na construcdo dos conceitos basicos sobre o funcionamento da escrita, exigindo
intervencOes mais individualizadas e exploratdrias para respeitar as hipoteses de escrita das
criangas. J4 em etapas posteriores, como aponta Soares (2016), o desafio é ampliar o dominio
do aluno sobre a leitura e a escrita, promovendo competéncias de letramento que envolvem

compreensao, interpretacdo e producao textual.

Além disso, o pedagogo precisa estar preparado para atuar de forma transversal,

apoiando tanto o desenvolvimento dessas competéncias quanto as questdes pedagdgicas e
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metodologias ativas, embora ambos sejam imprescindiveis para a pratica pedagogica, esse

profissional deve ter uma visao de suas metodologias a partir da realidade de sua sala de aula,

metodologias engessadas ndao cabem no perfil de um profissional comprometido com o papel

social de sua profissao.

Nesse sentido, a experiéncia no PIBID, vivenciada pelos participantes da pesquisa
enquanto estavam em diferentes periodos da universidade e atuavam em anos variados da
Educacdo Basica, mostrou-se fundamental. O programa possibilitou aos futuros professores a
oportunidade de experimentar metodologias diversificadas, dialogar com diferentes contextos
escolares e desenvolver competéncias para lidar com a diversidade e a complexidade do

ambiente educacional, fortalecendo uma atuacao critica, colaborativa e centrada no estudante.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das experiéncias das bolsistas do PIBID evidencia que a formacao inicial em
Pedagogia ultrapassa a simples apropriacdo dos contetidos teoéricos, mostrando-se um
processo complexo, dinamico e multifacetado, que requer uma vivéncia pratica acompanhada
e reflexiva. Essa vivéncia é indispensavel para a constru¢do de uma identidade docente sélida,
critica e comprometida com as demandas reais do contexto escolar. A insercao direta das
licenciandas no cotidiano das escolas, onde enfrentaram a diversidade de niveis de
alfabetizacdo, os desafios pedagdgicos variados e as relacdes interpessoais complexas,
permitiu a elas desenvolver uma compreensao ampliada e realista do papel do pedagogo,

superando concepcdes idealizadas e distantes da pratica.

Os relatos das bolsistas reforcam a importancia da flexibilidade e da constante
adaptacdo das estratégias pedagogicas as necessidades especificas de cada aluno e turma. Essa
postura de mediacdo pedagdgica atenta e sensivel as diferencas individuais estd em
consonancia com o pensamento de Vygotsky (1998), que destaca a mediacdo como elemento
central para o desenvolvimento cognitivo, especialmente quando é calibrada ao nivel
proximal de desenvolvimento de cada estudante. Além disso, as contribui¢coes de Soares
(2016) evidencia que a alfabetizacdo ndo se reduz a simples decodificacdo da escrita, mas

envolve processos mais amplos de construcdo do conhecimento sobre o sistema de escrita e
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Nesse sentido, o PIBID se apresenta como um espaco fundamental para o
desenvolvimento das competéncias profissionais dos futuros pedagogos, ampliando sua visdo
sobre o processo de alfabetizacdao e as multiplas dimensdes do trabalho pedagégico. A
experiéncia formativa proporcionada pelo programa, pautada na reflexao critica e no didlogo
colaborativo, possibilita aos discentes a transicdo da condicao de estudantes para profissionais
mais seguras, autobnomas, criticas e comprometidas com a realidade escolar. Essa
transformacao é essencial para que estejam preparadas para enfrentar os desafios inerentes a

uma docéncia dinamica, plural e em constante transformagao.

Por fim, pode-se afirmar que o PIBID contribui decisivamente para que as
licenciandas desenvolvam uma postura profissional mais consciente e critica, fundamentada
na integracdo entre teoria e pratica, e sensivel as especificidades do processo de ensino-
aprendizagem nos anos iniciais. Essa formacdo ampliada prepara-as para atuar de forma ética,
comprometida e inovadora, promovendo uma educacdo de qualidade que respeite as
singularidades de cada estudante e reconheca o papel transformador do pedagogo na

construcdo de uma escola democratica e inclusiva.
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