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RESUMO:

O artigo objetiva, a partir da analise de planejamentos realizados no niicleo Letras-Portugués
do PIBID de uma universidade publica do interior de Minas Gerais, realizar um mapeamento
desses documentos na relacdo tradicao-inovacdo, buscando verificar o(s) eixo(s) das praticas
de linguagem contemplados, além da concepcdo de linguagem vinculada a eles. Para
cumprirmos tal objetivo, fizemos uso de um referencial teérico embasado na questdo de
inovacdo no ensino de Lingua Portuguesa (Travaglia, 2019; Signorini, 2007), do
planejamento como ponto de partida para as praticas pedagdgicas (Libaneo, 2006; Altet,
2017). Como metodologia, utilizamos a Analise de Contetido (Bardin, 2016), descrevendo e
analisando as categorias ora mencionadas. Os resultados apontam para uma tendéncia nas
praticas de ensino para dois eixos das praticas de linguagem, bem como um equilibrio na
relacdo inovacgao-tradicao.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID, Ensino de Lingua Portuguesa, Planejamento. Praticas de

linguagem.

INTRODUCAO

O planejamento de Lingua Portuguesa é concebido como ferramenta necesséria para a
implementacdao das praticas pedagogicas para ensino-aprendizagem. No PIBID, esse
planejamento atende as demandas de aprendizagem da escola parceira, sendo construido de
forma colaborativa. Nesse cendrio, esta pesquisa objetiva analisar planos de aula elaborados
pelos pibidianos do nticleo Letras-Portugués de uma universidade publica mineira, a partir do
seguinte percurso metodologico: identificacdo do(s) eixo(s) das praticas de linguagem
contemplado(s); identificagdo da concepcdo de linguagem vinculada; confrontagdo da relagao
inovacdo x tradicdo nesses planejamentos. Para cumprirmos tal objetivo, fizemos uso de um
referencial teérico embasado na questdo de inovacdo no ensino de Lingua Portuguesa
(Travaglia, 2019; Signorini, 2007), do planejamento como ponto de partida para as praticas

pedagégicas (Libaneo, 2006; Altet, 2017).

! Este artigo é uma parte dos resultados da pesquisa “Praticas de ensino de Lingua Portuguesa: as permanéncias e
inovacdes no fazer docente”, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFV sob o CAAE
88445025.2.0000.5153, com parecer de aprovagao n° 7.715.166.
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As praticas de ensino de Lingua Portuguesa tém sido abordadas em muitos estudo

brasileiros (Suassuna, 1995; Travaglia, 1996, 2002; Geraldi, 1984, dentre outros),

invariavelmente encampando uma perspectiva critica em relacdo ao que tem sido praticado;
um exemplo é o que diz Suassuna (1995), ao afirmar que o modelo de ensino de LP esta
embasado em uma pedagogia excludente da lingua, na dicotomia certo x errado. Fregonezi
(1999) ja apontava para o paradoxo entre as orientacoes dos Parametros Curriculares
Nacionais (1997), recentes na época, e os conteidos trabalhados em sala de aula, advindos em
sua maioria dos livros didaticos. Antunes (2007, p. 16) se posiciona contrariamente ao que
denominou “ensino in6cuo das nomenclaturas e classificacées gramaticais”, que serviria para
embotar a criticidade adquirida pelo uso reflexivo da lingua.

Com a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (2017), as praticas de
ensino passaram a ser orientadas por um curriculo especifico, distribuido em eixos de praticas
delinguagem (leitura, producao de texto, oralidade e analise linguistica/semiotica) e campos
de atuagdol (variaveis de acordo com o segmento de ensino) para o alcance de habilidades.
As diretrizes dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) que apontavam o texto como
objeto de ensino sdo reforcadas na BNCC a partir do trabalho com os géneros textuais,
agregados em uma logica baseada na aprendizagem em espiral.

Dessa forma, o artigo estd dividido nas seguintes se¢Oes: esta introdugdo, com o
objetivo, a contextualizacdo e a justificativa; a secdo metodoldgica, que apresenta 0s passos
que serdo seguidos para a andlise do corpus; o referencial teorico, que trata do conceito de
praticas de ensino, além da nogdo de tradi¢do e inovacdo no enino de Lingua Portuguesa; a
analise dos dados, com resultados e discussdo, para finalmente realizarmos as consideracées

finais.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Escolhemos a Analise de Conteudo (Bardin, 2016) como aporte para a coleta dos
dados nos planejamentos das praticas de ensino, verificando como as estratégias de ensino sao
apresentadas em prol do ensino de Lingua Portuguesa. Esses planejamentos foram recolhidos

dos licenciandos proponentes, no contexto das atividades de formacdo inicial docente

realizadas nas escolas, com autorizacdo da chefia do Departamento de Letras da UFV,
considerado o espaco que abriga essas producdes. Apos a coleta, os dados foram analisados a

partir das seguintes categorias: a) identificacdao do(s) eixo(s) das praticas de linguagem
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contemplado(s); b) identificacdo da concepcao de linguagem vinculada; ¢) confrontacao d

relacdo inovacdo x tradi¢dao nesses planejamentos

REFERENCIAL TEORICO

1 O que sao praticas de ensino?

A construcdo “praticas de ensino” vem sendo utilizada nos estudos de forma especifica
em relacdo a outras expressoes — praticas educativas ou praticas pedagdgicas (cf. Zabala,
1998; Libaneo, 2006; Franco, 2016). A prética educativa denota aspectos genéricos, que
englobam a formacdo dos individuos em uma sociedade (Libaneo, 2006), em um sentido
amplo; ja a pratica pedagogica pode ser compreendida como um conjunto de técnicas.
Segundo Franco (2016), ha ambiguidade no uso do termo “praticas pedagogicas”, que se
desfaz quando consideramos essas praticas como aquelas tecidas pedagogicamente,
distanciada de um agir mecanico que nao considera a constru¢cao do humano, mas ainda
dentro de um escopo amplo, relacionado ao fazer pedagdgico intencional para atender a
determinadas expectativas.

Optamos pelo uso de “praticas de ensino” por considerarmos que essa construcao
abarca questoes das praticas educativas e pedagogicas e, no caso do ensino de Lingua
Portuguesa, expoe a especificidade relacionada aos eixos de ensino das praticas de linguagem
(leitura, producdo de texto, oralidade e analise linguistica/semittica), focalizando a
perspectiva do processo de ensino-aprendizagem para essa abordagem. Segundo Altet (2017),
as praticas de ensino podem ser declaradas, constatadas e esperadas. As praticas declaradas
estdo relacionadas ao que os professores dizem fazer em sala de aula, sendo coletadas por
meio de questionarios individuais ou entrevistas; as praticas esperadas relacionam-se as
expectativas e também prescri¢cdes do sistema educacional, manifestando-se muitas vezes em
orientacdes curriculares; as praticas constatadas ou efetivas sdo aquelas observadas por um
pesquisador in loco, quando presenciam as atividades de ensino executadas por um professor.

A mesma autora traz elementos sobre os estudos dessa tematica, nos ultimos anos,
apontando que houve um enfoque behaviorista na pesquisa do ensino como processo-produto,

que determinavam a eficacia do ensino, as maneiras de ensinar e quais delas otimizavam o

desempenho escolar dos alunos. Apds essa fase, iniciamos um periodo cognitivista, voltado
para o que os professores pensavam; esse aspecto foi considerado fundamental para que
houvesse a conviccdo de que a tomada de decisdo do professor era fundamental para o

controle da pratica de ensino. Nos ultimos tempos, a perspectiva interacionista tornou-se
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prioritaria, por considerar as diversas varidveis em interacdo (processuais, pessoais

contextuais). Tal vertente de pesquisa preconiza o seguinte:

Uma pratica de ensino envolve procedimentos, produtos, mas também
processos interativos,  cognitivos, relacionais,  psicolégicos,
contextuais. O fato de analisar os processos levando em conta as
dindmicas em jogo na pratica de ensino distancia os pesquisadores dos
modelos de tipo entradasaida ou método. A pratica ndao pode ser
considerada como aplicagdo de um método, pois cada professor a
realiza a sua maneira. (Altet, 2017, p. 1202)
Essa desvinculacao da pratica de ensino do método é coerente quando consideramos a
diversidade de estratégias utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa ao planejarem e
executarem suas aulas. Em alguma medida, o método pode ser um elemento que engessa a

transposicao didatica de um objeto de conhecimento.

2 Um olhar sobre as praticas de ensino de Lingua Portuguesa: inovacao versus tradicao

Em estudo realizado sobre a forma como professores da rede estadual paulista buscam
a inovacdo em suas praticas de ensino, Aparicio (2009) enfoca o ensino de gramadtica no
movimento de renovacdao do ensino de Lingua Portuguesa ocorrido na década de 1980,
citando a contribuicdo de Jodo Wanderley Geraldi (1984) para o ensino de Lingua Portuguesa,
que envolve trés praticas: pratica de leitura de textos, pratica de producdo de textos e pratica
de andlise linguistica. A autora relaciona os documentos oficiais da época (Proposta
Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa e Parametros Curriculares Nacionais) as
correntes tedricas vigentes (perspectiva funcionalista com suas vertentes mais ou menos
conservadoras, se encaminhando para um estruturalismo funcional); nesse viés, é apresentado
0 panorama conceitual sobre gramatica desses dois documentos, trazendo énfase para a
divisdo feita pelos PCN entre atividades epilinguisticas e metalinguisticas, em que as
epilinguisticas seriam a base para o trabalho com analise linguistica.

Os PCN também trariam a concepcdo do género de texto como objeto de ensino,
fazendo com que as atividades de reflexdao sobre a lingua sejam abordadas pelos estudos de
géneros textuais de base funcionalista de cunho textual-discursivo. Apesar de considerar a
pratica de ensino de gramatica em uma orientacao mais inovadora, Aparicio (2009) considera
que os documentos ainda mantém um carater tradicional/conservador quanto as praticas de
ensino (analise linguistica/ensino de gramatica).

Travaglia (2019), ao falar sobre inovacdo no ensino de Lingua Portuguesa,

problematiza o surgimento do que denominamos inovagdo, tanto pelo aspecto do fator que
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traz a inovagao (nova proposta tedrica da Linguistica, nova tecnologia, nova diretriz d

ensino, nova postura diante dos fatos) quanto pela legitimidade dela ( é algo realmente novo e
melhor?). O estudioso discorre sobre a historicidade do ensino de LP no Brasil (antes da
reforma de 1971; depois da reforma de 1971, pela lei 5692/71; depois dos Parametros
Curriculares Nacionais, em 1998, com a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular,
em 2017). Ele faz sua conclusdao considerando trés pontos: a) refletirmos se realmente ha
inovacdo no ensino de LP ou se temos somente novas formas de apresentacdo do mesmo; b)
adotar novas atitudes resultantes de novos conhecimentos é o que legitimamente caracteriza a
inovacdo; c) a inovacdo apresentada contribui para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes?Sobre a relagdao entre praticas sociais, organizacao da escola e
especificamente a inovacao, Signorini (2007, p. 183-184), a partir dos estudos de Bruce
(1993), elenca as seguintes contribuicdes:

* (...) a inovagdo sempre morre quando ndo pode ser re-criada nas/pelas praticas e
contextos sociais em que foi inserida (...);

* Mesmo quando percebida como necessaria, a inovacao acarreta sempre demandas e
desafios que, se nao forem atendidos, podem inviabiliza-la;

» Diferentes tipos de mudancas provocadas pela inovacdo refletem o grau de
congruéncia entre os valores trazidos por ela e ja os existentes no contexto social de
insercao (...);

* Um tipo importante de resisténcia a inovacao e a mudanca ocorre quando uma
inovacdo ameaca formas sociais consolidadas de distribuicdo de bens materiais e
simbélicos, isto é, formas consolidadas de producdo de desigualdades e diferencas;

* Outro tipo importante de resisténcia a inovacdo e a mudanca se da no campo da
educacdo, onde os padrdes de instrucdao sdo organizados de tal forma que eles
modificam a inovagdo para que ela se encaixe, ou entdo rejeitam a inovagdo que nao
pode ser modificada (...);

 Atores sociais, inclusive professores e alunos, nunca sdo receptores passivos de
novas idéias (sic), abordagens ou tecnologias; sao agentes ativos na determinacdo das
formas a serem adquiridas pela inovagao, a qual atribuem sentido em funcao de seus
interesses, suas crencas, personalidades e preferéncias individuais e também em
funcao das praticas com que estao familiarizados (...);

» Através das praticas de letramento, professores e alunos agem sobre a inovagao,

transformam-na para adequa-la a seus objetivos (...);
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* Quando os efeitos da inovagdo se ddo em cascata, os de primeira ordem sdo os qu

afetam as praticas ja existentes, sem grandes transformacoes; os de segunda ordem sdo
os que provocam mudangas nos modos de raciocinar dos envolvidos nessas praticas,
podendo desencadear mudangas de terceira ordem, ou seja, de maior alcance,

envolvendo outras comunidades, e mais dificeis de serem previstas.

Diante do exposto, consideramos que a reflexao sobre inovacdo e tradicdo nas praticas
de ensino de Lingua Portuguesa torna-se fundamental para que possamos analisar os dados
que serdo coletados nos planejamentos e relatos de experiéncia, na expectativa de que eles
demonstrem um panorama dessas praticas nas escolas brasileiras.

Para considerarmos a tradicdo, elencamos o que Suassuna (1995) aponta como
caracteristicas desse ensino tradicional: a) ensino de terminologias, de metalinguagem, e nao
da lingua propriamente dita; b) defini¢Ges precarias, circulares e pouco explicitas; c) visao
preconceituosa e purista da lingua; d) analise pela analise, sem discussdao das regras de
construcdo; e) abordagem da lingua sem referéncia aos seus usos ou situagdes concretas em
que ela é produzida; f) exemplificacOes falhas, classificacdes erroneas, incompletude; g)
consideracao da frase como limite maximo de analise; h) distribui¢do aleatéria dos conteddos,

sem adequacao a determinados objetivos de ensino.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Contextualizacao

O nucleo Letras-Portugués do PIBID atua em trés escolas na cidade de Vigosa — uma
da rede municipal, outra da rede estadual e outra federal; sdo 8 pibidianos atuando em cada
uma dessas escolas, que possuem realidades diversificadas. Para andlise nesta pesquisa,
selecionamos 4 planejamentos, sendo 1 relacionado a aula regular, 1 a oficina sobre obra
literaria e 1 sequéncia didatica sobre o Dia da Mulher. Esses planejamentos foram elaborados
pelos pibidianos, com auxilio das supervisoras e aval da coordenadora de area. Seguem
informagdes complementares sobre eles, sem a mencdo explicita aos nomes das escolas, por

questdes éticas:

Tipo de Escola Ano de escolaridade Tema
planejamento
Oficina Rede federal 1° Ensino Médio Narrativas
Cruzadas:




X )
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Historia, Ficcao e
Fanfic em Os
Inconfidentes

Aula Rede estadual 3° Ensino Médio Como é uma

redacdo nota 1000

do Enem

Oficina Rede municipal 8° ano do EFII Semana da

Mulher

A partir da organizacao apresentada, analisamos esses planejamentos nas categorias ja
mencionadas: a) identificacdo do(s) eixo(s) das praticas de linguagem contemplado(s); b)
identificacdo da concepcdo de linguagem vinculada; c) confrontacdo da relagdo inovacao x

tradicdo nesses planejamentos

Descricao dos planejamentos
1. Planejamento da rede federal

O planejamento da escola da rede federal foi feito para uma oficina correspondente a
quase 2 horas-aula (1 hora e 30 minutos), para turmas de 1° ano do Ensino Médio. Ele foi

elaborado no contexto da leitura da obra literaria “Os inconfidentes: uma historia de amor e

liberdade”, de Carlos Alberto de Carvalho. O objetivo central é “Analisar como a obra Os

Inconfidentes articula ficcdo e relato histérico, e propor uma producao criativa (fanfic) baseada

nesse dialogo”; nesse aspecto, vemos o trabalho de interface entre Literatura (romance

histérico), Histéria (movimento da Inconfidéncia Mineira) e Lingua Portuguesa (género fanfic

e sua producao). Nao ha mencao a formas de avaliacdo. Para cada etapa da oficina é associado

um objetivo especifico, um aspecto a ser trabalhado e a minutagem:

e Etapa 1 — 20 minutos — contexto historico e autoral — Objetivo: Dar base historica
para compreender o texto. Conteido: Breve apresentacio do movimento da
Inconfidéncia Mineira: causas, principais personagens e consequéncias. /
Apresentacdo do autor de Os Inconfidentes (para contextualizar intencdes e época
de producdo). / Ressaltar que a obra mescla fatos documentados com elementos
ficcionais.

e FEtapa 2 — 15 minutos — Relacdo entre historia e literatura na obra — Objetivo:
Evidenciar como o livro transforma fatos em narrativa literdria. Conteddo:
Identificar passagens que sdo historicamente documentadas. / Mostrar trechos
ficcionais (didlogos, pensamentos, cenas ndo registradas na histdria oficial). /

Discutir como o romance historico preenche lacunas da historia real.
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Etapa 3 — 15 minutos — Introducdo ao género fanfic — Objetivo: Mostrar que fanfic

uma forma de reinterpretacdo criativa de obras ja existentes. Contetido: Definicdo de
fanfic e principais tipos (continuacdo, universo alternativo, mudanca de ponto de
vista, etc.). / Exemplos rapidos de fanfics historicas e literarias. / Relacdo com Os
Inconfidentes: como criar narrativas alternativas a partir de personagens
historicos/literarios.

e Etapa 4 — 40 minutos — Produgdo prética: Fanfic de Os Inconfidentes — Objetivo:
Aplicar a relacao entre ficcao e historia na pratica, estimulando a criatividade e a
interpretacdo. Atividade: Em um pardgrafo, os grupos deverdo dar um final
alternativo para a obra./ Um aluno de cada grupo lera para a turma a sua producao,

depois o ministrante devera apresentar uma resposta modelo para essa produgao.

Em uma primeira andlise, observamos que a organizacdo do planejamento ndo
apresenta as habilidades da BNCC, porém conseguimos enxergar que sao trabalhados os eixos
da leitura e da producdo textual, também ndo ha um paralelismo no uso dos termos para
designacdo de contetido (geralmente sdo utilizados deverbais, termos derivados de verbos,
para diferenciacao do infinitivo, utilizado no objetivo). Os objetivos especificos mostram uma
gradacdo quanto a complexidade, indo de aspectos mais simples para os mais complexots.

Quanto a concepgao de linguagem, embora ndo haja elementos muito concretos, o fato
de se ter o texto literario como objeto de ensino, perpassando para a relacdo com o género
textual fanfic se coaduna com os principios da perspectiva enunciativo-discursiva, de base
interacionista. Quanto a relagdao inovacao-tradicao, o ensino de um género textual atualizado
como a fanfic aponta para a inovacao, principalmente na relacdo interdisciplinar com a
contextualizacdo historica da obra literaria, demonstrando uma originalidade nesse

planejamento, a partir de aspectos relevantes para a turma em que a oficina sera aplicada.

2. Planejamento da rede estadual
O planejamento elaborado para as turmas de 3° ano do Ensino Médio de uma escola da
rede estadual mineira apresenta objetivo geral (Compreender como se da uma redagdo nota

1000 do Enem, atentando-se a forma do texto, aos recursos de textualidade (coesdo e

coeréncia) e argumentos utilizados e movimentados dentro do texto.) e objetivos especificos
(Analisar uma redagdo nota 1000 do Enem; / Reconhecer a estrutura da redagao apresentada na
aula anterior dentro do texto escolhido; / Identificar a presenca do planejamento de texto coeso

e coerente dentro do texto escolhido; / Perceber como se a escolha de repertério/ conhecimento
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de mundo se da dentro do texto; / Apontar os detalhes proprios da conclusao, com as proposta

de intervencdo que contenham agente, modo, meio e finalidade.). Sua estrutura segue um
modelo mais prototipico de planejamento, com passos metodoldgicos detalhados, com
minutagem; no entanto, ndo apresenta formas de avaliagdo da aula. Uma habilidade da BNCC
também esta apresentada (EM13LP02), o que facilita na identificacdo dos eixos das praticas de
linguagem trabalhados — leitura e producao textual.
Os passos metodologicos dividem-se da seguinte forma:
¢ Introducdo (2 minutos) — saudacdo a turma; revisao do ultimo conteido visto sobre
redacdo; contextualizacdo sobre a redacdo nota 1000 do Enem.
¢ Desenvolvimento (45 minutos) — entrega de folha com a redacdo nota 1000 de 2022;
leitura em conjunto (na descricdo, o que foi planejado na verdade é uma leitura
compartilhada, pedida a pelo menos 4 alunos da turma); identificacdo da funcdo dos
paragrafos da redacdao, com interacdo dos alunos; analise textual da tese, dos
argumentos e seus desdobramentos, além da proposta de intervencdo, de forma
minuciosa; questdes norteadoras ao longo de toda a analise, com registro das
informacgdes no caderno.
e Fechamento (3 minutos) — levantamento de diividas dos alunos sobre a andlise da
redacao.
Observamos que esse planejamento apresenta mais detalhes sobre a aula a ser executada, com
anexos da redacdo analisada e referéncias relacionadas ao tema. A insercdo da habilidade da
BNCC deixa bem claro o trabalho com os eixos das praticas de linguagem; também é visivel a
concepcao interacionista de linguagem, uma vez que o texto é o objeto de ensino (género
redacdo do Enem) e ha orientacOes para a interacdo com os alunos. Sobre a relagdo inovacgao-
tradicdo, observamos que ha uma padronizacao no trabalho com a redagdo do Enem, uma vez
que geralmente é esse tipo de analise textual promovida por professores nas aulas de Ensino

Médio ou em cursos preparatorios.

3. Planejamento da rede municipal
O planejamento da escola municipal foi elaborado para turmas do 8° ano do Ensino

Fundamental II, em formato de sequéncia didatica, ndo seguindo propriamente o modelo de

Dolz e Schneuwly (2004). Sdo 4 aulas planejadas, em etapas que vao desde a introducao da
tematica até a producdo textual. Nao ha apresentacdo clara do objetivo geral e dos objetivos
especificos do planejamento, parecendo ser um compilado de planos de aula elaborados por

pessoas diferentes. As habilidades da BNCC aparecem somente no terceiro planejamento.
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Cada aula estd estruturada com introducdo, desenvolvimento e conclusdo, com orientagcoe

sobre o que fazer, porém ndo ha minutagem. A ultima aula estd somente nomeada, sem
informacdes sobre sua execucdo. A seguir, apresentamos a organizagao de cada aula:
e Aula 1 — Videos do Tik Tok para discussdo, charges, bem como frases de senso
comum sobre as mulheres.
¢ Aula 2 — Introdugdo da discussao sobre mulheres na literatura; apresentacao de linha
do tempo e discussao.
e Aula 3 — Apresentacio do conto “Olhos D’Agua”, de Conceicdo Evaristo, com
interpretacdo e atividades.
* Aula 4 — Mural sobre mulheres na literatura.

Como vemos, o planejamento também se encaminha para o trabalho com o texto
(género videos do Tik Tok, charges e conto contemporaneo), apontando para uma abordagem
interacionista; ha escassez de informacgoes sobre os objetivos das atividades, fazendo com que
somente a utilizacdo dos textos seja um indicio do trabalho interacionista. Quanto aos eixos
das praticas de linguagem, ha um trabalho com a leitura e a producdo textual/semidtica,
considerando a elaboracao do mural na tultima aula. Quanto a relagdo inovacao-tradicao, o
fato de ter uma tematica a ser trabalhada no viés da interface Literatura-Lingua Portuguesa,
com questOes importantes sobre as mulheres, traz um viés inovador, bem como o uso de
géneros digitais para esse trabalho. A falta de detalhamento no planejamento nos impede de

ter uma clareza sobre esse aspecto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Comparando os trés planejamentos aqui analisados, observamos que ha convergéncias
e divergéncias nessa analise. Quanto a presenca das habilidades da BNCC, observamos que
ndo hd uma constante, uma vez que elas aparecem no planejamento da rede estadual
(provavelmente devido ao alinhamento ao plano de curso, disponibilizado pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais, que traz essa vinculacdo de forma muito explicita) e
no da rede municipal, em uma das 4 aulas planejadas, decorrente de uma vinculagdo mais
individual do pibidiano que elaborou tal plano. No planejamento da rede federal, ha os

objetivos para cada etapa e uma confusdo no uso de verbos para designar as etapas do

planejamento, trazendo uma dificuldade para o leitor compreender melhor o que estd sendo
projetado.
Nesse sentido, os eixos das praticas de linguagem que se estruturam nos trés

planejamentos sdo leitura e producdao textual, nao havendo meng¢dao a analise



IX Encontro
ENALIC &t
Licenciaturas

linguistica/semidtica e a oralidade. Esse aspecto pode denotar uma preferéncia pelo que s

consolidou como o mais comum no planejamento de Lingua Portuguesa, que é o trabalho com
leitura e escrita. No entanto, tal predominio aponta para o desequilibrio no trabalho com os
outros eixos, principalmente nos planejamentos que contemplavam mais de uma aula.

Quanto a concepg¢do de linguagem, o que notamos em maior ou menor escala é um
trabalho que considera o texto como objeto de ensino, conforme preconiza a BNCC, numa
perspectiva enunciativo-discursiva, base para o trabalho interacionista com a linguagem. Esse
ponto é fundamental para que possamos considerar que tais atividades propostas encontram-se
adequadas para o ensino de Lingua Portuguesa, pois estdao na perspectiva da compreensao do
texto/género para um trabalho a partir dos usos linguisticos. Contudo, por nao haver um
trabalho sistematizado de anélise linguistica, torna-se complexo afirmar que essa abordagem
interacionista esteja plenamente contemplada.

Finalmente, no que diz respeito a relacao inovagao x tradi¢cao (ou inovagao-tradi¢ao),
observamos tentativas para a apresentacdo de praticas inovadoras, quando temos tematica
relevante que converge para as demandas sociais (a imagem da mulher na sociedade e na
literatura), proposta interdisciplinar com género bem atualizado como a fanfic e a analise de
uma redagdo nota 1000 atual. Quanto a tradi¢ao, ha ainda um procedimento pedagégico muito
engessado na analise da redacao do Enem, uma apresentacdo de contextualizacao histérica e
periodizada de obra literaria pautada no tradicional, além de uma auséncia de trabalho com
elementos linguistico-discursivos das obras literarias tanto no planejamento da rede federal

quanto da rede municipal.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi analisar planos de aula elaborados pelos pibidianos do
nucleo Letras-Portugués de uma universidade publica mineira, a partir do seguinte percurso
metodoldgico: identificacao do(s) eixo(s) das praticas de linguagem contemplado(s);
identificacdo da concepcao de linguagem vinculada; confrontacdo da relacdo inovagdo x
tradicdo nesses planejamentos. Para isso, analisamos 3 planejamentos de aula, um de cada
escola parceira (rede federal, estadual e municipal), descrevendo e analisando de que forma as
categorias foram contempladas ou ndo nesses planejamentos.

Como resultado, observamos que nem todos os eixos das praticas de linguagem sao
abarcados nesses planejamentos, demonstrando um desequilibrio na oferta de atividades

sistematizadas de oralidade, bem como ainda reforcando a cultura de um trabalho pedagégico
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muito focado na leitura. Quanto a inovacdo, percebemos um esforco para trazer metodologia

mais atualizadas, envolvendo a perspectiva dos multiletramentos; quanto a tradi¢dao, ainda
existe uma dificuldade para implementacdo de um trabalho voltado para estratégias

inovadoras de leitura e producao textual.
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