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RESUMO

Este texto traz um relato de experiéncia sobre algumas acOes pedagdgicas elaboradas por estudantes da
Licenciatura em Matematica participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) —
Niucleo de Matemaética, que estdo ligados ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo —
Campus Guarulhos. As acdes pedagdgicas foram desenvolvidas em uma escola publica estadual no municipio de
Guarulhos, com foco no ensino de geometria, especialmente nos conceitos de angulo, plano cartesiano e
localizagdo espacial, destinadas a estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. As estratégias criadas foram
fundamentadas na articulacdo entre teoria e pratica, em praticas colaborativas e em avaliacdes continuas, que
permitiram que se superassem os desafios relacionados a leitura, interpretacdo e participacao dos estudantes. Um
olhar critico sobre as adaptacdes pedagdgicas foi sustentado por meio de registros em didrios de campo,
memoriais reflexivos e fotografias. A vivéncia contribui para que futuros professores compreendam a sala de
aula como um ambiente dindmico, que demanda atengdo, escuta ativa, adaptabilidade e criatividade. Os
resultados evidenciam transformacGes positivas dos estudantes no que tange a autonomia, a proatividade e ao
aprimoramento de habilidades socioemocionais, aspectos que consideramos fundamentais na constituicdo da
identidade profissional do (futuro) professor.

Palavras-chave: Formacao docente, Intervencdo pedagdgica, Ensino de Matemaética, Educacdo Bésica,
PIBID.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) configura-se como um
valioso espaco formativo, no qual se pode experimentar, refletir e construir conhecimentos
relacionados a docéncia, favorecendo a articulacdo entre teoria e pratica em situagoes reais na

escola publica (Alarcao, 2011). O nucleo de Matematica do PIBID ligado a Licenciatura em
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Matematica do Instituto FederElN) At I@s Guarulhos tem possibilitado aos

futuros professores uma insercaeceriticacecreflexisacmareealidade da escola publica. Entre as
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diversas experiéncias de formacao, a elaboracdo de propostas pedagdgicas para a sala de aula
tem sido um importante pilar para a formacdo de uma identidade docente que se atenta as
questoes envolvidas no ensino da matematica nos anos finais do Ensino Fundamental.

Neste texto, descrevemos o planejamento e a implementacdo de uma proposta
pedagogica com estudantes do 6° ano de uma escola publica da rede estadual de Sdo Paulo. A
proposta seguiu as orientacoes do material didatico empregado na rede estadual (aulas 16 a
20) e, com a colaboragdo da professora supervisora, procurou-se diversificar as estratégias de
ensino para favorecer a aprendizagem de contetidos de geometria, com énfase nos conceitos
de angulo e localizacdo espacial. Essas experiéncias evidenciaram tanto as potencialidades
das praticas corporais, lidicas e colaborativas, quanto os desafios constantes de se adequar o
ensino a diversidade dos modos de aprender.

A literatura em Educacdao Matematica sinaliza que o ensino de geometria, ao longo da
histéria, tem sido repleto de desafios em relacdo a abstracdo, a apropriacdo dos conceitos
fundamentais e ao envolvimento dos estudantes (Tardif, 2002; Oliveira, 2024). Com o intuito
de superar tais desafios, nossa proposta deu énfase ao protagonismo dos estudantes, a
utilizacdo de objetos do cotidiano e a tarefas que pudessem ressignificar os espacos escolares,

conforme defendem Salinas-Hernandez e Trouche (2018).

METODOLOGIA

O projeto utilizou uma abordagem qualitativa de pesquisa, que é definida como aquela
em que "os dados sao colhidos no ambiente natural, ricos em descri¢cdes de pessoas, situacoes
e interacdes, com o pesquisador como principal instrumento" (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16).
Essa escolha metodoldgica esta alinhada com a intengdo de compreender a complexidade dos
processos de ensino e aprendizagem, observando, planejando em conjunto e refletindo
criticamente sobre as praticas.

Quatro intervengoes foram estruturadas com base no material didatico do Estado,
privilegiando os temas: angulos, plano cartesiano e localizacdo no espacgo. Todo o trabalho
pedagégico foi realizado com a orientacdo e supervisdao docente, fundamentado em pesquisa

bibliografica e nas referéncias do Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018), que

defende que o ensino de Matematica deve ocorrer em contextos que tenham significado e
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A metodologia prioriE NUAEI@daS que tornaram O0s conceitos

matematicos mais tangiveis e acessiveis;iodestacandeuras utilizacdo do corpo, do jogo e da
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construcdo em grupo. As tarefas deram prioridade ao emprego do corpo como recurso
semiotico para a visualizacdo das estruturas geométricas (Salinas-Hernandez & Trouche,
2018), tal como na formacdo de angulos com os bracos, na demarcagao de trajetos no chao
com fita crepe (Figura 1) e nas simulacgdes de deslocamento.

O uso de objetos como relogios analdgicos, jogos e outros materiais do cotidiano
aproximou os estudantes dos conteidos. O elemento ltidico esteve presente em todas as

tarefas, desde sorteios de coordenadas até dindmicas em grupo para resolucao de problemas, o

que fomentou o engajamento e o protagonismo dos estudantes (Cohen & Lotan, 2014).

Figura 1: Construgdo dos trajetos com fita crepe.

Fonte: acervo préprio (2025)

A proposta pedagbgica foi continuamente ajustada durante sua execucdo, levando em
consideracao o envolvimento, as reagoes e as respostas dos estudantes, criando oportunidades
de aprendizagem que respeitavam a diversidade dos modos de aprender. Documentamos a
experiéncia de maneira constante, utilizando anotacbes em diario de campo, registros
fotograficos (sem mostrar os rostos dos estudantes), reflexdes escritas e memoriais mensais,
cujas analises possibilitaram reconhecer os progressos, as limitacdes e as adaptacdes
necessarias ao longo das regéncias.

A metodologia se caracterizou pela escuta ativa dos estudantes, pelo acompanhamento
individualizado e pelo estimulo continuo a participacdo colaborativa, sempre articulando
teoria e pratica, como defendem Tardif (2002) e Alarcdo (2011), para quem os saberes

docentes se constroem na experiéncia e se reelaboram constantemente.




REFERENCIAL TEORICO E NAL I c

A fundamentacdo tedricacquerosustentouendrabalho estd embasada em autores que
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entendem que os saberes docentes sdo construidos de forma plural e que a mediacdo tanto

sensivel quanto reflexiva é essencial para o ensino da Matematica. De acordo com Tardif
(2002, p. 36), “os saberes docentes sdo saberes compostos, plurais e heterogéneos, construidos
na experiéncia e constantemente reelaborados nas praticas cotidianas”.

Isso levou a uma maior valorizacdo da escuta, da observacdao e da experimentacao,
assim como da eficacia das intervencdes, de forma que a elaboracdo das intervencdes
pedagégicas no contexto do PIBID foi embasada por uma visdo mais ampla do papel do
professor e das oportunidades didaticas no ensino da matematica. Esse entendimento nos
levou a valorizar ndo s6 os conteudos das disciplinas, mas também os saberes provenientes da
observacdao, da escuta dos estudantes e da vivéncia pratica em sala de aula, como
fundamentais para a formacao.

Dessa maneira, concordamos com o entendimento de que ensinar ndo € transmitir
contetdos: € possibilitar que os estudantes se tornem protagonistas na construcdo do
conhecimento, o que demanda do professor uma constante articulacdo entre escuta, mediagao,
sensibilidade e planejamento. Nos encontros formativos do PIBID e em nossas regéncias,
reforcamos o principio de que o ensino de matematica deve e pode ir além do caderno e da
lousa, envolvendo o corpo, o espaco e os objetos do cotidiano como mediadores da
aprendizagem.

Como ressaltam Salinas-Hernandez e Trouche (2018, p. 7, tradugdo nossa),

a coordenacdo de gestos é, por um lado, um recurso semidtico que deve ser
considerado relevante no sistema de recursos do professor; por outro lado,
representa, em si mesma, uma forma de visualizar a estrutura cognitiva que orienta
suas acoes.

Esse ponto de vista embasou o uso do movimento corporal e da espacialidade como
uma estratégia de ensino, especialmente nas tarefas que envolviam angulos e localizacao

(Figura 2).
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Figura 2: Movimentos com os bragos na discussdo sobre angulos.
Fonte: acervo proéprio (2025)

Quando optamos por temas e objetos que se aproximam da realidade dos estudantes,
como a utilizacdo do relégio analégico ou o mapeamento de percursos, a intencao era
promover a construcao de significados matematicos, apoiando-se no reconhecimento das
experiéncias diarias dos estudantes. Essas iniciativas permitiram que praticas corporais
fossem utilizadas como instrumentos para valorizar o conhecimento dos estudantes e toda a
cultura que eles trazem para a sala de aula, a qual confere significado aos contetidos escolares.

Essa posicao é apoiada por tedricos que destacam o carater situado da aprendizagem.
A partir do pressuposto, sustentado por Tardif (2002), de que os saberes docentes se
constroem na experiéncia, tentamos amplid-los para os estudantes, valorizando suas culturas,
interesses e experiéncias como saberes legitimos e essenciais para a aprendizagem.

A importancia do trabalho em grupo, da interacdo entre pares e da corresponsabilidade
na construcdo do conhecimento foi embasada por Cohen e Lotan (2014, p. 29), que defendem

[13

que “o trabalho em grupo bem estruturado envolve interdependéncia positiva,
responsabilidade individual e interacdo entre os membros para atingir um objetivo comum”.
Essa visdo foi importante para o planejamento das tarefas em grupo e colaborativas, sempre
com foco em metodologias ativas e na criagdo de um ambiente inclusivo.

Por ultimo, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018) nos guiou sobre a
importancia de se conceber o ensino de matematica alinhado a realidade sociocultural dos

estudantes. De acordo com o documento, o curriculo precisa favorecer situagoes significativas
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que possibilitem aos estudantesENAhel;@nateméﬁca em diferentes contextos

sociais e culturais (Secretaria dexEstadoderkiducagdorde Distrito Federal, 2018, p. 91). Essa
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orientacdo enfatiza a necessidade de tarefas que sejam contextualizadas e significativas para

os estudantes, algo que esteve presente em todas as nossas intervengoes.

Com esse referencial, buscamos fundamentar as op¢oes didaticas que realizamos nas
regéncias e a reflexdo critica sobre os efeitos dessas escolhas, os limites que enfrentamos e as
potencialidades que surgem ao se admitir a complexidade da sala de aula como espaco de

formacao e transformacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As quatro intervencOes mostraram que a variedade de praticas resulta em mais
engajamento, participacao e significado no aprendizado de geometria. Os resultados aqui
descritos ndo se limitam ao que os estudantes conseguem realizar de imediato nas tarefas
sugeridas, mas se referem a qualidade das interagdes, ao envolvimento com os contetidos e a
diversificacdo das maneiras de participar da aula.

Na primeira intervencao, o tragado de angulos a partir do movimento dos bracos dos
estudantes rompeu a passividade das aulas tradicionais, e proporcionou um momento de
engajamento e afeto. Estudantes que normalmente ndo se envolviam se levantaram, seguiram
0s movimentos e se ajudaram a corrigir. Como ressaltam Salinas-Hernandez e Trouche (2018,
p. 7, traducdo nossa), os gestos possibilitam “visualizar a estrutura cognitiva que orienta as
acoes do professor”, e esse principio foi validado por nds ao constatar que o corpo também
serve como meio para o desenvolvimento do pensamento matemaético. £ importante ressaltar
que a professora supervisora, que esta sempre presente durante nossas acdes na escola-campo,
posteriormente passou a utilizar essa estratégia em outras aulas, evidenciando seu
reconhecimento sobre o potencial formativo da proposta.

A segunda mediacdo fez uma conexdo do conceito de angulo com a vivéncia cotidiana
dos estudantes, ao relacionar os conceitos de angulo com o uso do reldgio analogico. A
familiaridade com o objeto permitiu que os estudantes comparassem a posicao dos ponteiros
com a abertura angular, o que foi fundamental para compreenderem tanto o conceito de
semirreta quanto a nocao de angularidade. Nessa tarefa, percebemos que os estudantes que,
até entdo, tinham dificuldade em classificar tipos de angulos, comecaram a identificar angulos
agudos e obtusos com mais confianca ao associa-los as posicoes dos ponteiros do relégio.

Uma das tarefas foi realizada com a ajuda de uma estudante, enquanto outro pibidiano

delimitava caminhos no chdo da sala com fita crepe. Isso trouxe a tona a ideia de que o
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ambiente da sala pode ser trarE'N Ati'@b conteddo, estimulando diferentes

maneiras de aprender. De acordosreom edsurricuteremrdovimento (DISTRITO FEDERAL,
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2018, p. 91), a matematica deve ser abordada em “situagdes significativas”, e isso foi

plenamente observado durante essa tarefa. Os estudantes mostraram mais interesse e
participacdo quando as tarefas quebraram a rotina tradicional da sala de aula, explorando o
espaco fisico de forma criativa.

Para a terceira aula, planejamos uma série de tarefas focadas na localizacdo em uma
malha quadriculada, na aplicacdo de coordenadas e na elaboracdo de esquemas visuais sobre a
circunferéncia. Mesmo com a interrupcdo parcial das discussdes devido a um simulado
externo, nos momentos em que ocorreram, notamos um aumento do interesse dos estudantes,
principalmente durante a tarefa de sorteio de pontos no plano cartesiano (Figura 3). A
abordagem colaborativa que foi utilizada ressaltou o quanto o lidico é importante para manter

as pessoas envolvidas.

Figura 3: Estudantes participando da dindmica de sorteio de coordenadas no plano cartesiano
Fonte: acervo proéprio (2025)

O protagonismo dos estudantes se manteve evidente, assim como a importancia dos
trabalhos em grupo, uma vez que “envolvem interdependéncia positiva e responsabilidade
individual” (Cohen; Lotan, 2014, p. 29), o que se evidenciou até mesmo em uma tarefa que
ndo foi completada na integra. Isso ocorre, por exemplo, quando vemos estudantes liderando
seus grupos, explicando para os colegas que tém dificuldade, tomando mais iniciativas na
resolucdo de problemas.

Um aspecto comum as trés intervengoes foi um desafio constante: a dificuldade que os
estudantes tinham em ler e compreender os enunciados, o que afetava a solucao de problemas
matematicos. Essa situacao foi muito documentada nos diarios de campo. Reformulacdo de

perguntas, uso de imagens, propostas interdisciplinares, tudo isso foi decisivo para tornar as
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problematizacdes viaveis e aCENIAdLeIcOM) afirmam que “a interpretacao

textual desempenha um papel cruciahtnadeselugie-detproblemas matematicos, conectando as
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habilidades obtidas no estudo da Lingua Portuguesa com os desafios apresentados pela

Matematica”. Como solucdo para essa dificuldade, comegcamos a criar enunciados mais curtos
e diretos, com representacdes visuais, 0 que gerou mais compreensdo e participacdo nas
tarefas seguintes.

Além desses desafios, também enfrentamos o desafio da gestdo do tempo e o
acolhimento de imprevistos, como conflitos interpessoais e interrupgoes, que exigiram uma
flexibilidade que nos levaram a aprender a adaptar e transformar o planejamento pedagogico
conforme as necessidades do dia a dia da sala de aula. Essa competéncia é fundamental,
segundo Tardif (2002), para o trabalho do professor em situacoes reais.

Simultaneamente, o fortalecimento da relacdo entre pibidianos e estudantes se revelou
como um fator decisivo, pois favoreceu diretamente a participacdo e a autonomia dos
estudantes. Como também destacamos em nossos memoriais, a escuta atenta, a presenca
constante e a disposicao para intermediar as tarefas foram pontos que levaram os estudantes a
se sentirem mais a vontade para questionar, errar, refazer e ajudar uns aos outros.

Para finalizar, é relevante ressaltar que nem tudo o que foi planejado aconteceu como
o esperado. Foi necessario adaptar conteudos, ajustar cronogramas e lidar com imprevistos.
Houve, como registrado nos memoriais, conflitos interpessoais, distracdes ou interrupgoes
externas, que as vezes surgiam. Ainda assim, as interven¢des foram produtivas, e a
adaptabilidade foi reforcada como uma habilidade essencial. Conforme argumenta Tardif
(2002), a pratica docente ndao se resume a aplicacao de teorias, mas sim a uma construcao
situada, que é continuamente reformulada com base nas condicdes reais do ambiente escolar.

Ressaltamos que os memoriais mensais também destacam a crescente autonomia e a
valorizacdo da experimentacdo, dos erros construtivos e da criatividade. Os ganhos foram
observados tanto no desempenho escolar quanto em habilidades socioemocionais, como
autoconfianca, cooperacdo e respeito mutuo, aspectos que Meireles (2023) e Silva et al.
(2023) destacam como importantes. Isso demonstra que o ensino de matematica ndo pode ser

reduzido a uma mera transmissao de contelidos ou a reproducdo de técnicas.

CONSIDERACOES FINAIS
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As experiéncias descritas neste trabalho tracam um percurso formativo para
professores que prioriza a experimentacdo, a criatividade, a reflexdo critica e continua
adaptacdo. A articulacdo entre teoria e pratica foi um aspecto essencial tanto para contornar
desafios, como a dificuldade de leitura, a diversidade do grupo, a gestao do tempo e a
inclusdo, quanto para promover progressos na compreensao de conceitos geométricos.

A implementacao de intervencdes que envolveram a corporalidade, o ludico e praticas
contextualizadas deu um novo sentido ao ensino, promovendo significados que vao além da
simples memorizacdo e se conectam aos projetos de vida dos estudantes. Ao planejarmos e
realizarmos quatro aulas com enfoques distintos, nos desafiamos a repensar o papel do
professor, dos estudantes e do proprio conhecimento matematico no contexto da educacao.

Valores como o protagonismo dos estudantes, colaboracdo, aceitacdo do erro e a
valorizagao da diversidade sdao fundamentais para uma Educacdo Matematica que se atenta as
questdes contemporaneas (Damian, 2023; Cohen & Lotan, 2014).

Aprendemos ao longo do tempo que ensinar matematica ndo se resume a um Unico
método. As estratégias de ensino devem ser desenvolvidas em conversa com a realidade dos
estudantes, levando em conta suas particularidades, ritmos e modos de aprender. Quando
utilizamos estratégias que trabalham o corpo, o0 movimento, o jogo, objetos do cotidiano e a
organizacdo coletiva do espaco da sala, fomos criando oportunidades de significacdo que
transcenderam o simples decorar de férmulas ou a repeticao de procedimentos.

Os limites que encontramos, como a dificuldade de leitura e interpretacao dos
estudantes, os imprevistos da instituicao e os desafios de manter o engajamento de todos nas
tarefas, nos mostraram que ensinar é, acima de tudo, um exercicio de escuta, adaptacdo e
sensibilidade. Cada aula que ministramos mostrou que o planejamento pedagogico deve ser
dinamico, adaptavel e aberto ao que ainda esta por vir, ja que a sala de aula é um ambiente em
constante mudanga.

Compreendemos também que se faz necessario aprofundar as investigacdes acerca dos

efeitos de praticas corporais e colaborativas em diferentes contextos escolares e com

diferentes faixas etarias, o que podera enriquecer a compreensdo do papel da ludicidade e da
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mediacdo cultural no ensino da matematica.
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A partir dessas experiéncias, reforcamos a necessidade de uma formacdo docente que
articule teoria e pratica de maneira organica, valorizando a experimentacao e a reflexao critica
sobre a realidade da escola. Os referenciais tedricos que nos acompanharam — Tardif,
Oliveira, Cohen e Lotan, Salinas-Hernandez e Trouche, para citar alguns — deixaram de ser
apenas materiais de leitura e passaram a ser instrumentos de mediagdo, com os quais

analisamos e reinterpretamos nossa propria pratica.
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