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RESUMO

Este artigo busca relatar as experiéncias vivenciadas durante o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID e Programa de Residéncia Pedagégica - PRP. Para isso, faz-se
necessario caracterizar o Didrio como estratégia formativa na docéncia, assim como identificar o
conceito e finalidade do Diario a partir de tedricos estudiosos sobre o tema, e apresentar as
contribuicdes e possibilidades de uso dos diferentes formatos de Diérios (fisico e online) no decorrer
destes Programas. Diante isso, a metodologia empregada foi mista, envolvendo a pesquisa
bibliogréfica e também participante, uma vez que os autores deste trabalho sdo participantes do PIBID
e PRP, ora como licenciandos, ora como preceptora/supervisora e orientadora. Neste contexto, as
obras de Zabalza (1994 e 2004), Falkembach (1987), Porlan e Martin (1997), dentre outras, foram
utilizadas para compreender o conceito e finalidades dos Diarios. Ja a Portaria da Capes n° 90/2024
que dispde sobre o regulamento do PIBID e a Portaria Capes n°82/2022 que trata do funcionamento do
Programa Residéncia Pedagégica foram utilizadas para delinear os objetivos desses progrmas,
enquanto o Projeto Pedagégico (PP) da Escola-campo, unidade de ensino em que fora realizado a
residéncia e as atividades do PIBID fundamentou a teorizacdo da pratica docente. Destarte, observou-
se a partir da analise do contetido dos Didrios, que este instrumento pedagégico se faz importante para
o registro no decorrer dos programas de formacdo de professores, pois tal estratégia permitia a
reflexdo sobre diferentes aspectos da pratica docente, como por exemplo: o ser professor, situagdes
cotidianas do trabalho pedagdégico, relacdes no trabalho, planejamento, avaliacGes, processos de
ensino e valorizacdo da articulacdo entre a teoria e a pratica pelos diferentes autores envolvidos no
programa.

Palavras-chave: Escrita, Diarios, Estratégia formativa, Docéncia.

INTRODUCAO

A formacdo de professores tem se tornado uma pauta cada vez mais presente nos

debates educacionais, especialmente quando pensamos na realidade da Educagao Basica. Um
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dos principais desafios ainda é EN Atlhada nas universidades se conecte

de forma real com o que acontecernascescolasic@abeca universidade ndo apenas oferecer
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fundamentos tedricos consistentes, mas também criar espacos de vivéncia que ajudem os

licenciandos a entender e enfrentar os contextos diversos e muitas vezes complexos da pratica

docente (Gatti, 2010).

Sob esta perspectiva, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) mostram-se como ag0es importantes
para promover o desenvolvimento profissional docente desde a graduagdo, ao proporcionar
experiéncias formativas que permitem aos licenciandos vivenciar a realidade da escola basica
de maneira orientada e reflexiva. O PIBID, em especial, vem proporcionando aos estudantes
das licenciaturas uma imersao no cotidiano escolar ja nos primeiros periodos do curso,
atuando como uma ponte entre os saberes académicos e as praticas pedagogicas reais. Essa
experiéncia contribui para estreitar a relacdo entre o que se aprende na universidade e o que se
vivencia no chdo da escola. Assim, estar inserido nesse ambiente permite aos participantes
perceber, com mais sensibilidade, os desafios reais da sala de aula, observando as diferentes
situacdes de ensino e refletindo sobre o papel do professor nesse processo (Brasil, 2020).

Zabalza (1994) destaca que o conhecimento pratico nasce da vivéncia didria, sendo
moldado pela experiéncia real. Esse processo € construido no exercicio da pratica e
aprimorado ao longo do tempo, contribuindo para o desenvolvimento da acdo docente. Nesse
percurso, o uso do didrio de bordo tem se mostrado uma estratégia formativa importante, pois
permite registrar as experiéncias, organizar os aprendizados e desenvolver um olhar mais
critico e reflexivo sobre a pratica do professor, transformando experiéncias em aprendizagens
significativas (Santos et al., 2025).

Entre as estratégias formativas utilizadas nesses programas, destaca-se a escrita de
diarios, concebida ndo apenas como relato descritivo, mas como espaco formativo e reflexivo.
Segundo Zabalza (1994, p.50) o diario configura-se como uma “espécie de conversacao com a
realidade e com os problemas que em cada situacdo se apresentam”, favorecendo a andlise
critica da pratica docente em sua dimensdo situada, dindmica e complexa. Assim, escrever
sobre as experiéncias escolares significa também reconstrui-las em nivel discursivo e
profissional, atribuindo novos sentidos a acao educativa.

Diante disso, a escrita de diarios tem sido um recurso de grande relevancia, pois
permite registrar, refletir e analisar as experiéncias docentes. Zabalza (1994) destaca que os
diarios possibilitam ao professor em formacdo narrar e reconstruir sua pratica, enquanto

Mizukami et al. (2003) entendem a docéncia como um processo continuo, em que a reflexao
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sobre as experiéncias vividas EFNAAEWentO profissional. Nesse sentido,

escrever sobre o cotidiano escolarrmaorsedtimiteaidesericdo, mas favorece a andlise critica das
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situacOes pedagdgicas e a compreensdo da complexidade do ser professor.

Portanto, esse artigo tem como objetivo relatar as contribuicdes da escrita de diarios
como estratégia formativa nos programas PIBID e PRP, a partir de uma abordagem
metodolégica mista que articula pesquisa bibliografica e participante, buscando assim,
apresentar como a escrita de diarios, ao integrar teoria e pratica, se constitui como ferramenta
de autorreflexdo, de aprendizagem profissional e de fortalecimento da identidade docente.
Para isso, foram analisados os registros referente aos diarios dos participantes de ambos
programas (PIBID e PRP), bem como reflexdes fundamentadas em autores que discutem este
recurso e a formacdo inicial docente. Os resultados apontam que o uso de diarios favoreceu
reflexdes sobre planejamento, avaliagdo, relacbes pedagdgicas e identidade docente,

justificando sua relevancia como estratégia de formacao no percurso académico e profissional

dos licenciandos.

METODOLOGIA

Foi adotada uma abordagem metodologica mista, integrando pesquisa participante,
bibliografica e documental. A pesquisa documental diferencia-se da bibliografica no que diz
respeito ao tipo de documento analisado. Na primeira, é feita uma anélise de documentos que
ainda ndo receberam tratamento cientifico (Sa-Silva et al., 2009), no caso desta pesquisa, 0s
relatos foram extraidos do diario de aula elaborado pelos sujeitos durante o ano de 2025 em
uma Escola-campo do DF. Ja a pesquisa bibliografica trata-se de uma analise de documentos
de dominio cientifico, tais como livros e artigos cientificos (Sa-Silva et al., 2009).

A observacdo foi utilizada no contexto desta pesquisa participante, pois emerge
como um instrumento de pesquisa relevante ao proporcionar uma abordagem tunica na
geracao de dados. Ela é definida por Apolindrio (2011), no Diciondrio de Metodologia
Cientifica como:

Observacdo participante: [participant observation]; Processo de observacdo no qual
o pesquisador participa ativamente como membro do grupo que ele préprio esta
estudando, utilizando esta posicdo privilegiada para obter informagoes acerca desse

grupo (p. 137).

A possibilidade de observar, utilizando os proprios olhos e percebendo com os
sentidos, oferece uma perspectiva ndo filtrada por relatos de terceiros ou interpretacoes

presentes em documentos. Essa técnica permite ao pesquisador imergir no contexto estudado,
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capturando detalhes que podE N AoLnIe'ansmltldos por meio de fontes

secundarias (Yin, 2016). Neste xestudo)cosrpesgitisadores/observadores sao também sujeitos
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da pesquisa, pois foram ora participantes no PRP como residente e preceptora do subprojeto
da Pedagogia da UnB (2022-2024), ora integrantes do PIBID (2025-2026) como licenciandas,

supervisora e professora-regente.

J& a pesquisa de campo é definida no Dicionario de Metodologia Cientifica como:
“Pesquisa de campo: qualquer pesquisa realizada em ambiente natural (campo), ou seja, ndo
controlado (laboratério). Envolve a observacao direta do fendmeno estudado, em seu préprio
ambiente” (Apolinario, 2011, p. 146). Assim, para que os dados da pesquisa fossem gerados,
houve a interacdo do pesquisador com o objeto da pesquisa de forma direta. Yin (2016)
acrescenta que “o trabalho de campo ocorre em ambientes da vida real, com pessoas em seus
papéis da vida real” (p. 128), portanto, este estudo foi realizado em uma escola publica de
anos iniciais do DF, com professores, alunos, licenciandas e outros participantes da
comunidade escolar em sua realidade cotidiana. A populacdo-alvo foi constituida por quatro
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia engajadas no PIBID na Escola
Classe 01 (ECO01) de Sobradinho - DF, bem como por integrantes do PRP (2022-2024),
atualmente professora na escola-campo e pela professora orientadora, atualmente supervisora

no PIBID e preceptora no PRP.

REFERENCIAL TEORICO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um programa
realizado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, com
o objetivo de fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o fortalecimento da formacao
de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educagdo basica publica

brasileira (Capes, 2024). Lancado em 2007, este programa tem por objetivo:

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagao bésica; II -
contribuir para a valorizagdo do magistério; III - elevar a qualidade da formagdo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educacgdo superior e educacao basica; IV - inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo
e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacao de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; V - incentivar escolas publicas
de educacao basica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacdo inicial para o
magistério; e VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessérias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢Oes académicas nos cursos de
licenciatura.

+i_+
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Ja o Programa de Residémciac Redagdgican{PRP) foi implementado pelo Governo
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Federal no ano de 2018, executado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES) e tem por finalidade fomentar projetos institucionais de Residéncia
Pedagogica implementados por Instituicdes de Ensino Superior (IES), contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo inicial de professores da educacdo bdasica nos cursos de
licenciatura (Capes, 2022). Os objetivos do programa, conforme detalhado pela Portaria

Capes n° 82, de 26 de abril de 2022 sdo:

I) fortalecer e aprofundar a formacédo teérico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura; II) contribuir para a construcdo da identidade profissional docente
dos(as) licenciandos (as); IIT) estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de
ensino e escolas na formacdo inicial de professores(as); IV) valorizar a experiéncia
dos professores da educacdo bésica na preparacdo dos(as) licenciandos (as) para a
sua futura atuacd@o profissional; e V) induzir a pesquisa colaborativa e a produgdo
académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula (p. 02).

Embora ambos programas tenham objetivos distintos, os dois contribuem de forma
significativa para a formacdo docente uma vez que possibilitam aos licenciandos a vivéncia
pratica e a integracdo da teoria com o contexto escolar. Sacristdn (2005) afirma que a
formacdo de professores deve levar em consideracdo a integracdo entre o mundo das
instituicoes educacionais (como escolas e universidades) e o mundo pessoal dos individuos.
Portanto, destaca que a formacdo ndo deve ser vista apenas como a aquisicdo de
conhecimento e técnicas, mas como um processo que leva em conta as experiéncias e o
contexto cultural dos futuros professores, o que vai ao encontro dos objetivos propostos pelos
programas supracitados.

Souza (et al, 2012) destaca que a aprendizagem da docéncia deve ser vista como um
processo de desenvolvimento profissional continuo, pessoal e sem fim. E que a pratica
docente é mais do que dominar o conteudo que se ensina. A docéncia exige a capacidade de
adaptar métodos de ensino, lidar com os desafios da sala de aula, compreender a realidade dos
alunos e estar sensivel ao contexto social e familiar em que estdo inseridos. Também é
importante estar atento as mudancas na sociedade, nas politicas educacionais e nas novas
tecnologias. Por isso, a formacdo de um professor ndo se encerra na graduagdo, é continua e

se constroi ao longo de toda a carreira.

Segundo Zabalza (1994), ao escrever sobre sua pratica, o professor aprende e

reconstroi seus conhecimentos. Os didrios ajudam nesse processo porque permitem refletir

-
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sobre os acontecimentos, unindo o"fiE'sEVIENCCOfT'® que se sente e pensa. Porlan e Martin

(1997) afirmam que o trabalho com diario serve como um guia para reflexao sobre a pratica e
que favorece a tomada de consciéncia do professor sobre seu processo de evolucdo e sobre

seus modelos de referéncia.

Ha na literatura diversas nomenclaturas, tipos e defini¢des de diarios (Diarios de Aula,
Diarios de Campo, Diario de Bordo, dentre outras). Segundo Zabalza (1994, p. 195) os
Diérios de Aula sdao “uma narracdao subjetiva dos acontecimentos da aula, realizada pelo
proprio professor”. Ja o termo Diario de Campo é apresentado por Falkembach (1987, p. 3)
como “um instrumento de anotacdes, caderno com espaco para anotag0es, comentarios e
reflexdo, de uso individual, tendo ele o papel formal de educador, investigador ou nao”. Para
Falkembach (1987) o Diario de Campo é descrito como uma técnica de carater informal e
amplo, em que os registros devem ser feitos diariamente, a fim de que haja um
acompanhamento cronolégico dos fatos e da evolucao dos niveis de percepcao e reflexdo dos
investigadores.

Diante disso, Zabalza (2004) define Diarios de Aula como um instrumento de pesquisa
e desenvolvimento profissional, em que a escrita serve como pratica formativa e reflexiva
para o professor, articulando teoria e pratica de forma continua e critica. Para o autor, os
diarios de aula sdo os documentos em que professores e professoras, sejam eles efetivos ou
em formacdo, anotam suas impressdes sobre o que vai acontecendo em suas aulas. Ele
complementa que esta definicao “é voluntariamente aberta para conter os diversos tipos de
dirios, tanto pelo contetido que recolhem as anotagdes como pela forma como se realiza o
processo de coleta, redacdo e andlise da informac¢do”. E que embora tenha o nome diério ele

aponta algumas caracteristicas importantes:

Os “diarios” nao tém por que ser uma atividade diaria. Cumprem perfeitamente sua
funcdo (e sua realizacdo se torna menos trabalhosa em tempo e esfor¢o) mesmo que
sua periodicidade seja menor: duas vezes por semana, por exemplo, variando os dias
para que a narragao seja mais representativa. O importante € manter uma certa linha
de continuidade na coleta e na redacdo das narracdes (enfim, que ndo seja uma
atividade intermitente, feita apenas de vez em quando e sem nenhuma
sistematicidade). O conteido dos didrios pode ser coisa que, na opinido de quem
escreve o didrio, seja destacavel. O contetido das narragdes pode ficar plenamente
aberto (a iniciativa de quem faz o diario) ou vir condicionado por alguma ordem ou
planejamento prévio (quando se delimita que tipo de assuntos devem ser recolhidos
no dirio). A demarcacdo espacial da informagdo recolhida costuma ser o contexto
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da aula (

Zabalza (2004) afirma que os diarios de aula variam tanto pelo conteido que recolhem
como pela periodicidade com que sdo escritos e também pela fungdo que cumprem. Segundo
Holly (1989) citado por Zabalza (2004, p. 13) existem diversos tipos de diarios, os quais se
diferenciam de acordo com a modalidade de narrativa que se emprega, tais como: jornalistica,

analitica, avaliativa, etnografica, terapéutica, reflexiva, introspectiva, criativa e poética.

Quanto ao termo Diario de Bordo, Dias (2021, p. 40) o considera uma pratica social da
educacdo, que se realiza linguisticamente como género, discurso e estilo. Portanto, escrever
diarios pode ser uma ferramenta de grande importancia, pois permite que o professor reflita
sobre sua pratica, reconhecendo o que aprendeu e acompanhe seu proprio desenvolvimento ao
longo do tempo. A escrita é uma forma de tornar o pensamento mais claro e estruturado.

Neste contexto, para este estudo nos interessou o carater informativo, reflexivo,
analitico, terapéutico, criativo e poético, introspectivo e avaliativo que o diario de aula
representa, segundo Zabalza (1994), ja que a ideia é que a escrita ndo seja limitada aos
professores, mas que também possa ser utilizado coletivamente pelas licenciandas e demais
participantes desta pesquisa. Além disso, a flexibilidade em relacdo a periodicidade nos
registros, bem como a possibilidade de uso coletivo e simultaneo também foram fatores
relevantes na escolha desta estratégia formativa. E, diferentemente do formato adotado no
PRP, em que o suporte era um caderno brochura, no PIBID tem sido utilizado o arquivo
digital em documento compartilhado online, para que os integrantes facam a producdo de
texto, seguindo a estrutura narrativa de pagina de diario.

Além disso, considerou-se importante que as licenciandas pudessem ndo apenas fazer
o registro e refletir sobre a sua escrita, mas também sobre os modelos que lhes foram
apresentados e, que os professores pudessem mediar o registro das narrativas e favorecer a

conscientizacdo das estudantes no decorrer do processo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a participacdo das licenciandas no PIBID, a principal estratégia formativa de
registro adotada foi a escrita de diarios de aula em arquivo digital online. Nele é possivel fazer

a sistematizacdo das informacOes referente as observacOes e participacdo nas diversas

-
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atividades envolvendo o Conte)ENA tcl‘ Esta ferramenta, de uso simultaneo e

compartilhado por todos os participantes do programa na escola, foi proposta pela supervisora
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do programa na Escola-campo. A redacdo é feita ao menos uma vez por semana, de forma

individual, em que cada participante contribui sequencialmente.

Em ambos programas, além dos registros escritos sdao incluidas fotos e/ou desenhos
relacionados ao relato, e a estrutura da escrita segue um padrao comum a todos 0s escritores
da seguinte forma: data, vocativo (incluido no inicio do texto e na maioria dos registros era
chamado de “querido diario”), corpo do texto (que continham os relatos das impressoes,
sentimentos, expectativas do autor sobre sua atuacdo na escola) e por ultimo a despedida e
assinatura (geralmente eram utilizadas as expressoes “Até a proxima”, “Volto em breve”,
“Beijos”, “Abracos”).

Quanto ao contetdo dos relatos, abrange os diversos acontecimentos da sala de aula e
da escola, bem como as impressdes e reflexdes oriundas dessas observacoes. Assim, as
estudantes também expressavam sentimentos de alegria, angustia, satisfacdo e insegurangas
diante dos novos desafios da docéncia no contexto escolar. Nos relatos é possivel observar
tanto a descricdo das atividades realizadas/observadas numa aula, como a reflexdo das
participantes diante do contexto vivenciado naquele momento.

Ao término de cada meés, a supervisora documentava as atividades realizadas pelas
licenciandas na escola durante aquele periodo, fornecendo feedbacks sobre os registros por
meio de mensagens individualizadas. Os registros analisados foram escritos ao longo deste

ano, com o seguinte objetivo, conforme registrado pela /supervisora no diario:

Proponho este didrio para que todos juntos possamos anotar as diferentes vivéncias,
impressdes, experiéncias, e emocdes sobre os diversos momentos que
compartilharmos durante o periodo de participacio no PIBID (2025-2026)
(Professora Ana Carolina, fevereiro de 2025).

A proposta da professora supervisora de elaborar um diario de forma colaborativa
pareceu pouco atrativa para as licenciandas, assim como fora com os participantes do PRP,
pois a principio, parecia ser mais uma tarefa burocratica. Porém, o formato digital facilitou o
engajamento e a medida que os relatos eram compartilhados, tornou-se evidente a
oportunidade de reflexdao por meio do registro e sua relevancia para a formacao docente.

No primeiro més de atuacao na escola, as licenciandas observaram e registraram suas
primeiras impressdes sobre a pratica escolar, as turmas, as professoras e as criancas. Nesse
momento inicial, comecaram a se apropriar da pratica pedagdgica a partir da perspectiva
docente, ampliando seu olhar para o funcionamento da escola como um todo. A leitura dos

relatos revela a preocupacdao das estudantes em se envolver ativamente no processo de




construcdo do préprio conheciENoAiLdl @50 sobre suas praticas e sobre as

experiéncias das professoras queonpmmi@{lpmq; icdgiopregrama na escola. Isso pode ser
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exemplificado nos relatos descritos a seguir: “Estar na escola e acompanhar o inicio do ano

letivo, a semana pedagdgica e os primeiros dias de aula, me proporcionaram um sentimento

de pertencimento profissional” (Heloisa, fevereiro de 2025, grifo nosso).

Percebi muitos desafios no decorrer da tarde que passei observando, um deles
relacionado a adaptacdao de algumas criancas, que tiveram dificuldades para
permanecer na sala. Questdes relacionadas a organizacdo, relacionamento
interpessoal e comportamento também me fizeram refletir sobre a pratica do
Pedagogo” (Hellen, fevereiro de 2025).

A partir desses relatos é possivel entender que a observacao e o registro proporcionam
ao professor em formacdo momentos importantes de reflexdo sobre a pratica docente.
Observar é, de fato, a acdo inicial realizada apés o primeiro contato dos estudantes com a
realidade escolar. Isso evidencia que ndo ha registro sem uma observacdo prévia. Essa
observacao pode ou ndo ter a intencdo inicial de gerar um registro, mas é justamente a partir
do registro que se origina da observacdo que a reflexdo se torna mais significativa,

contribuindo para uma formacdo docente de qualidade. Veja, a seguir, alguns relatos que

ilustram essa experiéncia._“Entender como o trabalho do professor acontece no cotidiano €é de
uma riqueza sem tamanho, que tem enriquecido minha formacdo como pedagoga” (Hellen,
fevereiro de 2025, grifo nosso). “A vivéncia didria tem me mostrado que mais do que
transmitir conhecimento, ser educadora é estar preparada para adaptar-se e reinventar-se
constantemente, mantendo sempre o foco no desenvolvimento integral dos alunos” (INadia
Stephanie, fevereiro de 2025, grifo nosso).

No segundo més de atuacdo, foi possivel perceber, por meio dos registros, que as
estudantes do PIBID passaram a realizar uma analise mais aprofundada sobre a aprendizagem
das criangas e sobre as atividades desenvolvidas em sala de aula, especialmente apos a
aplicacdo das avaliacOes diagnosticas. Essa analise se deu a partir da observacdo atenta e da
participacdo ativa nas turmas. Nesse contexto, destacou-se a valorizacao do dialogo entre as
participantes do programa na escola, bem como o intercambio de saberes construido por meio

das trocas de experiéncias e reflexdes coletivas, conforme relatado por elas.

Pude perceber o qudo importante e necessario é abertura para o didlogo e a parceria
entre professoras e pibidianos na atuacao desse projeto, pois assim ele faz realmente
sentido e cumpre o seu papel, quando todos os participantes estdo dispostos a

compartilhar e trocar conhecimentos (Heloisa, marco de 2025).




A andlise dos regi:ENAkl@! a expressio de incémodos,

questionamentos, descontentamentesypreocupacdeseqfmastracoes vivenciadas pelas estudantes
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a partir de suas experiéncias na escola, assim como acontecera na residéncia pedagdgica. Ao

escreverem, elas ponderam sobre os desafios encontrados e propdem sugestoes e solucdes
pertinentes as questdes levantadas nos contextos observados. Veja a seguir: Essa experiéncia

nos levou a refletir criticamente sobre a necessidade de politicas publicas mais eficazes que

considerem o suporte real as praticas docentes, revisem a jornada de trabalho e promovam

condicOes mais humanas para a atuacdo pedagdgica” (Nadia Stephanie, abril de 2025, grifo

N0osso).

Acredito que a proposta ficaria mais rica se fosse explorada com as imagens do
bioma, da flora e fauna que aparecem citadas no poema, porque, as vezes, as
criancas ndo fazem ideia de como sdo, outras vezes, j4 viram na natureza e nao
conseguem associar, desta forma, penso que seria interessante mostrar para que

tenham nocdo do quanto nosso bioma é rico (Hellen, junho de 2025).

De acordo com isso, ao final do bimestre, os relatos sobre a organizacdo das
avaliagOes, a participacdo nas reunioes com as familias e a construcao dos relatorios
pedagbgicos revelam aspectos bastante relevantes. Nesse momento, as participantes do
programa passam a refletir criticamente sobre esses processos burocraticos, analisando o
trabalho docente sob a Otica da sobrecarga, da precarizacao, das limitacGes enfrentadas no
cotidiano escolar e das estratégias e caminhos realizados para superar esses desafios para
avancar na aprendizagem das turmas. Por outro lado, os registros também demonstram um
envolvimento cada vez maior por parte das estudantes, que se mostram atentas as demandas
da profissdo por meio da observacdo, da escuta, do dialogo e da participacio direta. E nesse
percurso que passam a perceber as diferencas e especificidades de cada turma, aprofundando

ainda mais sua compreensao sobre a complexidade da pratica docente, conforme relatado no

<

diario de bordo: “A gestdo das demandas burocraticas, somadas as exigéncias do cotidiano da

sala de aula, mostra-se um desafio que afeta diretamente a qualidade do trabalho desenvolvido

com as criancas" (Nadia Stephanie, abril de 2025, grifo nosso).

Um aspecto que me chamou bastante atencdo ao longo da semana foi a
heterogeneidade da turma do primeiro ano que acompanho. As avaliagdes
evidenciaram diferentes niveis de aprendizagem, desde alunos em niveis pré-
silabicos até outros que ja demonstram avangos mais consistentes em leitura e
escrita. A diversidade de fases em uma mesma turma exige da professora estratégias
ainda mais personalizadas e atentas as singularidades de cada crianca (Nadia
Stephanie, maio de 2025).

i
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Por fim, é importante EtNAtel@ tornaram progressivamente mais

significativos, assim como ocorretrcnorPRPpaamedidatque os conhecimentos e as trocas entre
IX Semindrio Nacional do PIBID

as estudantes foram sendo construidos ao longo da vivéncia no programa.

A escrita, entdo, ndo serve s6 para registrar o que passou, mas para transformar a
forma como compreendemos nossas experiéncias. E, nesse processo, vamos nos
formando como futuras professoras conscientes, criticas e mais atentas ao que
acontece dentro e fora da sala de aula.[...] No inicio, era s6 uma obrigacdo. Mas,
quando comecamos a compartilhar os textos, tudo mudou. Percebi que mesmo
pessoas que estavam na mesma sala viam e sentiam coisas completamente
diferentes. Isso trouxe riqueza para a constru¢do do nosso olhar coletivo. Ah, e o
formato digital, com sua organizacdo e praticidade, também ajudou muito nesse
processo e a estrutura proposta pela supervisora nos guiou para que os registros nao
fossem apenas descritivos, mas reflexivos, contribuindo de fato para nossa formagdo
(Marianna, julho de 2025).

Percebe- se, portanto, a partir dos registros, que o processo reflexivo e formativo da
escrita foi potencializado pela leitura de materiais tedricos que reforcaram a pratica da
observacao e do registro reflexivo, orientadas pela supervisora. A observagao, nesse contexto,
ndo ocorre de forma alienada, mas com a intencionalidade de registrar e refletir sobre a
pratica docente, buscando articular os saberes tedricos com as experiéncias do cotidiano
escolar. Dessa forma, o registro, enquanto pratica reflexiva revela-se uma ferramenta

poderosa na formacdo docente.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso do diario de aula revelou-se uma ferramenta essencial para a formacao docente
e para a compreensdo mais ampla das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar. A cada
registro, foi possivel revisitar e ressignificar acontecimentos, refletindo ndo apenas sobre o
que ocorreu, mas também sobre os aprendizados que emergiram das situacoes cotidianas.
Esse exercicio de escrita constante promoveu um olhar mais critico e sensivel sobre a pratica
pedagégica, permitindo que as experiéncias fossem sistematizadas de forma consciente e
reflexiva. Os relatos demonstraram como o didrio se tornou um espago de registro que
ultrapassa a simples descricdo de fatos. Ele possibilitou a andlise desde os desafios
enfrentados diante de imprevistos, até a riqueza das experiéncias em atividades pedagégicas,

culturais e avaliativas.

Dessa forma, o didrio ndo apenas documentou o processo, mas também contribuiu
para a construcdo da identidade profissional, ao dar a oportunidade de nos colocarmos como
protagonista da nossa propria trajetoria de aprendizagem. Por fim, a escrita de diario é uma

estratégia que estimula a articulacdo entre os contetidos estudados na universidade e o que é

-
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vivenciado no chdo da escola,ENAtLrilidade. Conclui-se, portanto, que o

diario, mais do que um simplesninstrumientaesdecracompanhamento, constitui-se como um
IX Semindrio Nacional do PIBID

recurso formativo fundamental, pois contribuiu de maneira significativa para o

desenvolvimento académico e profissional, oferecendo um espago de registro, analise e
reflexdo, que tem enriquecido a experiéncia das participantes do PIBID e potencializado a

pratica pedagogica na escola.
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