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RESUMO

Objetivando promover a valorizacdo da cultura negra e o (re)conhecimento das raizes afro-brasileiras
no ambiente escolar, analisamos o uso de contetidos e praticas pedagégicas que buscam fortalecer a
identidade étnico-racial e o combate ao racismo estrutural no curriculo da educacdo bésica, em
consonancia com a Lei 10.639/03, a partir de experiéncias vivenciadas em uma escola publica do
municipio de Arapiraca/AL, como parte das acdes do subprojeto PIBID/Equidade vinculado a
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). A pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
fundamentada na pesquisa-acdo e sob a perspectiva decolonial. Enquanto campo de disputas
simbodlicas e politicas, compreende-se que no curriculo escolar determinadas memadrias, identidades e
epistemologias podem ser valorizadas e visibilizadas ou silenciadas e invisibilizadas. Nesse sentido, o
PIBID/Equidade “Quilombando: raizes ancestrais em espacos educativos”, busca promover praticas
pedagdgicas que reconhecam a riqueza da histéria e cultura afro-brasileira e africana na formagao dos
estudantes, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de contribuir com uma
educacdo antirracista, critica e emancipadora. A metodologia empregada inclui a observacao
participante, de base etnografica, com a ado¢do de rodas de conversa com estudantes e professores,
analise de produgoes escolares e didrios de bordo dos bolsistas. A observacdo participante permitiu
vivenciar, individual e coletivamente, os desafios de traduzir em acOes concretas as propostas de uma
educacdo para as relacdes étnico-raciais. Os resultados indicam que a insercdo da temdtica étnico-
racial no cotidiano escolar, quando feita de forma planejada, critica e coletiva, contribui para o
fortalecimento da identidade dos estudantes negros, para a desconstru¢do de esteredtipos e para a
formacdo de uma consciéncia histérica plural. Além disso, a experiéncia formativa se mostrou
fundamental na constituicdo de uma pratica docente comprometida com a equidade racial, o que
reforca a importancia de programas de iniciacdo a docéncia sensiveis as dimensdes sociais e culturais,
com foco nas relacdes étnico raciais.
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O curriculo escolar por longas décadas foi permeado pela visdao eurocéntrica, o que
contribuiu para a invalidacdo e silenciamento dos conhecimentos que envolviam as raizes
ancestrais dos povos africanos e indigenas, tanto nas escolas quanto na sociedade de maneira
geral. Este cenario deixou profundas marcas na histéria do povo brasileiro, contribuindo para
praticas discriminatorias e de preconceito contra a cultura afro-brasileira.

E sob essa perspectiva que este estudo tem como objetivo promover a valorizacdo da
cultura negra e o (re)conhecimento das raizes afro-brasileiras no ambiente escolar. Assim,
analisamos o uso de conteudos e praticas pedagogicas que buscam fortalecer a identidade
étnico-racial e o combate ao racismo estrutural no curriculo da educacdo basica, em
consonancia com a Lei n°® 10.639/03, a partir de experiéncias vivenciadas em uma escola
publica do municipio de Arapiraca/AL, como parte das acdes do subprojeto PIBID/Equidade
vinculado a Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).

A pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender como esta sendo a inclusao
da cultura étnico-racial nos curriculos escolares. Como procedimento metodolégico tem-se
uma pesquisa de abordagem qualitativa, que incluiu a observacdo participante, de base
etnografica, com a adogdo de rodas de conversa com estudantes e professores, analise de
producoes escolares e diarios de bordo dos bolsistas.

Como resultado, percebe-se que a tematica étnico-racial no cotidiano escolar, quando
trabalhada de maneira interdisciplinar, de forma planejada, critica e coletiva, contribui para o
fortalecimento da identidade dos estudantes e desconstréi esteredtipos negativos. Além disso,
a Lei n° 10.639/03 estda sendo implementada, lentamente, nas praticas pedagégicas dos
professores, ainda com intiimeros desafios, mas com esforcos pontuais dos profissionais para
valorizar a identidade da cultura ancestral nos espacos educativos, de modo a promover a
igualdade racial.

METODOLOGIA

Este trabalho é fruto de uma pesquisa-acdo de abordagem qualitativa que de acordo
com Minayo (2006), tem por base as ciéncias sociais e busca analisar a realidade que ndo
pode ou ndo deveria ser quantificada e envolve o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes. O cenario da pesquisa foi em uma escola
publica do municipio de Arapiraca/AL, como parte das acdes do subprojeto PIBID/Equidade

“Quilombando: raizes ancestrais em espacos educativos”, vinculado a UNEAL.
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Para producao desta EN Atolcs experiéncias vivenciadas pelos

bolsistas através dos diarios de bordoroiretato'dosestudantes da educacao basica e os relatos
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dos docentes sobre as questdes étnico-raciais. O publico alvo do estudo foram os professores e
alunos da escola parceira do projeto. O levantamento de dados foi realizado de maneira
presencial, por meio de rodas de conversa com docentes e discentes.
Nesta coleta de dados, foi utilizada como instrumento principal, a roda de conversa,
através de perguntas diretas sobre o ensino das questdes étnico-raciais. Para Oliveira e Gama

(2024, p. 3):

[..] a Roda de Conversa consiste em um método de participacdo coletiva, por
meio do qual o debate em torno de uma determinada tematica possibilita o
didlogo com os sujeitos participantes, 0s quais se expressam e escutam Seus
pares e a si mesmos por meio de um exercicio reflexivo.

Através dessa técnica, foi possivel aos professores expressarem suas experiéncias e
percepcoes sobre a inclusdo da cultura negra no curriculo e compreender como os estudantes
percebem o ensino da cultura étnico-racial nos conteidos abordados durante as aulas. Além
disso, os didrios de bordo das bolsistas foram cruciais para resgatar as producgdes dos
estudantes e os conhecimentos trabalhados.

REFERENCIAL TEORICO

Por longas décadas o curriculo da Educacdo Bésica e do Ensino Superior foi
formulado a partir dos pressupostos tedricos e ideoldgicos somente da cultura eurocéntrica®.
Questdes que envolviam a cultura africana, afro-brasileira e ancestral foram silenciadas,
invisibilizadas e abolidas das pautas tratadas nas escolas e universidades, o que provocou
praticas discriminatorias no meio social e, consequentemente, no ambiente escolar. Sobre isto,
de acordo com Santos (2024, p. 62):

[..] as préticas de discriminagdo racial existentes no Brasil estdo ancoradas
em perspectivas oriundas das teorias racialistas e eugénicas, bem como no
longo periodo de escravizacdo da comunidade negra e africana, o que nos
deixou um horrendo legado de normatizacdo das violéncias perpetradas
sobre os corpos de pessoas negras e indigenas.

Seguindo esse raciocinio, Santos destaca que as praticas de discriminacdo racial
advém das teorias eugénicas’” e de um processo de colonizagdo e escravizacdo, o qual

normalizou as violéncias sofridas por povos negros e indigenas. Outro agravante perceptivel

® Ideologia que enxerga o mundo centrado na Europa, considerando como conhecimentos validos, superiores e
universal o do povo europeu, negligenciando os saberes de todas as demais culturas, como por exemplo, a
cultura africana, indigena, quilombola, etc.

7 A eugenia defende a superioridade de alguns grupos étnicos em detrimento de outros, apoiou-se em ideais
racistas, buscando a “purificacdo” da humanidade.

-
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na historia brasileira que CareceE NAtclc] o Brasil foi um dos tltimos paises

a libertar os africanos e seus *descendentesicesaravizados. Infelizmente, carregamos essa
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terrivel marca, na qual ainda é preciso lutar para termos, efetivamente, uma democracia

racial” (Santos; Leite; Lima, 2024, p. 106). Dessa forma, uma série de micro/macro fatores

contribuiram para que a discriminagdo, silenciamento e perpetuacao da violéncia contra o

povo africano e indigena na sociedade persistisse até os dias de hoje.

Sob este prisma, pensar o curriculo da educacao brasileira a partir desses entraves
histéricos marcados pela desigualdade, racismo e preconceitos constituiu-se um grande
desafio. O curriculo escolar enquanto campo de disputas simbélicas e politicas, compreende
determinadas memorias, identidades e epistemologias que podem ser valorizadas e
visibilizadas, ou, ao contrario, silenciadas e invisibilizadas. Como bem pontua Sacristan
(2000, p. 17) “os curriculos sdo a expressao do equilibrio de interesses e forcas que gravitam
sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins
da educacdo no ensino escolarizado”.

E notério nos escritos de Sacristdn que em cada momento histérico o qual o curriculo
for construido vai permear sobre ele interesses e, pode-se dizer que prevalece no fazer
educativo os interesses da classe dominante. Em outras palavras, “de alguma forma, o
curriculo reflete o conflito entre interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes
que regem os processos educativos” (Sacristan, 2000, p. 17). O curriculo ndo é neutro, este
carrega valores e pressupostos que norteiam o fazer cientifico-pedagégico, bem como a escola
adota e segue uma orientacdo cultural. Portanto, é recente as escolas adotarem uma orientagao
ou abordagem de um curriculo antirracista ou até mesmo abordar as questdes que tratam das
raizes ancestrais em espacos educativos de maneira ética e de valorizacao cultural.

LegislacGes de suma importancia no contexto brasileiro, como a Constituicao Federal
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96, asseguram
alguns direitos fundamentais com intuito de garantir igualdade a todos os sujeitos. A
Constituicdo Federal de 1988 estabelece no art. 210 que “serdo fixados conteidos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais" (Brasil, 1988, p. 210). Isso implica
insercdao curricular de tematicas que envolvam os povos tradicionais, as comunidades
quilombolas, os povos africanos, dentre outras. Além disso, o art. 242 da respectiva
Constituicdo assinala que “o ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das

diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro” (Brasil, 1988, p. 142).
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No que diz respeito ENAESI,@ pontua no art. 26-A que “nos

estabelecimentos de ensino fundamrerttdciendeosensitiovrmédio, publicos e privados, torna-se
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obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena” (Brasil, 1988, p. 13).

Desse modo, a diretriz que rege a educacdo nacional coloca como carater obrigatério que o

ensino de Histdria seja baseado na cultura do povo africano e povos originarios, o que leva em

consideracdo, acima de tudo, as raizes ancestrais do povo brasileiro. Ademais, o art. 26-A

(Brasil, 1988, p. 13) destaca ainda que:

8 1- O contetido programdtico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histoéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio® na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Hist6ria Brasileiras.

E perceptivel que os dois paragrafos do art. 26-A trazem orientacdes explicitas do que
deve ser abordado, desde a histéria da Africa e povo africano, até a luta dos povos indigenas,
bem como a contribuicdo destes povos para a formacdo da sociedade brasileira. Pontua-se
também que essas tematicas devem permear todo curriculo escolar, estando na area da
Educacdo Artistica e Historia Brasileira, mas isso ndo descarta a possibilidade dos conteudos
estarem presentes de maneira interdisciplinar no curriculo escolar como um todo, ou seja, na
disciplina de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, dentre outras.

A partir destes apontamentos, fruto de muita luta e resisténcia surgem politicas que
buscam concretizar e reforgar as temadticas étnico-raciais no curriculo, como é o caso da Lei
n° 10.639/03 que inclui no curriculo nacional a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira em todos os niveis de escolaridade. Isso “representa uma conquista
histérica do movimento social negro brasileiro que, durante décadas, protagonizou momentos
de lutas, reivindicacoes e manifestacdes, com o objetivo de construir uma educacdo inclusiva,
democratica e antirracista [...]” (Sao Paulo, 2022, p. 14).

De maneira similar a Lei n°® 10.639/03 que trata especificamente da obrigatoriedade do
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, tem-se também a Lei n° 11.645/08, esta voltada
“[...] para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria

e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (Brasil, 2008, p. 1). Ambas as leis de carater obrigatério

8 Termo ndo utilizado atualmente, pois é um termo pejorativo, o qual carrega os estereétipos negativos atribuidos
pelos invasores/colonizadores.

-
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dos povos originarios nos currictifosescotaresiomiasfaameém a obrigatoriedade dos estudos da
IX Semindrio NUCIOHG| do PIBID
cultura afro-brasileira. Desse modo, a respectiva lei amplia a de n® 10.639/03.

Ao falar destas leis, Souza (2024) cita em seus escritos que trés principios orientadores
sao fundamentais quando colocadas em pratica essas politicas de reconhecimento e reparacao:
“consciéncia politica e histérica da diversidade”, “fortalecimento de identidades e de direitos”
e “acOes educativas de combate ao racismo e a discriminagoes”. Segundo Souza (2024), os
sujeitos devem ser conduzidos a compreender que a sociedade é composta por grupos étnico-
raciais distintos; conhecer e valorizar a cultura afro-brasileira e indigena; desconstruir de
maneira critica a ideologia de branqueamento e democracia racial; romper com a imagem
negativa que foi propagada contra os negros e os povos indigenas; desencadear o processo de
afirmacdo de identidades; bem como, por meio das experiéncias de professores e estudantes
valorizar as aprendizagens de pessoas negras, indigenas e brancas no espago escolar; além de
reconhecer as manifestacdes artisticas de raiz africana e indigena.

Outro documento norteador para a educacdo nacional é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que estabelece competéncias e habilidades para a Educacdo
Basica, da etapa da Educacdo Infantil ao Ensino Médio. Em consonancia com os estudos de
Campos e Junior (2024) sobre a BNCC, fica explicito as falhas que este documento apresenta
a partir de uma analise decolonial e antirracista, uma vez que a versao final deste documento é
“[..] resultado de um golpe, provocado pelas forcas conservadoras da sociedade brasileira e
usado, no setor educacional, para criar um curriculo nacional que corroborasse a manutengao
de um projeto de nagdo liberal, elitista, conservador, antidemocratico e racista” (Campos;
Junior, 2024, p. 5).

Diante desse cenario, tem-se um documento construido sem a participacdao coletiva
dos diversos grupos sociais, com contradi¢des, pois na introducdo traz a concepcdo de um
curriculo interdisciplinar e no decorrer do documento corrobora com a pedagogia classica,
conteudista e fragmentada (Campos; Junior, 2024). Percebe-se, portanto, que implementar um
curriculo antirracista nas escolas brasileiras configura-se um desafio, carece muitos estudos,
pesquisas e aprofundamentos tedricos para que o professor consiga fazer uma leitura critica de
documentos que trazem uma roupagem decolonial, mas que nas entrelinhas reforcam os
preconceitos, discriminagdes e o racismo estrutural.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Participacdo dos bolsistas do PIBID na pratica pedagégica da sala de aula

-
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Como parte metodologEcN Allll@zada a observacdo participante e a

analise dos diarios de bordo dosbolsistassiAo‘ebservarasdinamica escolar constatou-se que a
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matriz curricular e o ensino seguem os roteiros pré-estabelecidos de modo a contemplar as
questoes étnico raciais apenas quando o livro didatico traz a tematica ou préximo as datas
comemorativas®’. Nesse processo de observagdo participante foi notdrio que os livros didaticos
evoluiram na tratativa da cultura afro-brasileira e indigena, pois abordam, mesmo que
superficial, o carater de valorizacdo da cultura negra. No entanto, mesmo com esse avango o
material precisa ser complementado pelo professor para que haja maior abrangéncia de
informacoes para os estudantes.

Ao analisar os didrios de bordo e verificar as producdes junto aos estudantes, foi
possivel perceber o empenho e compromisso ético que os bolsistas tiveram em abordar as
questoes étnico-raciais de maneira interdisciplinar. A tematica foi trabalhada desde a
disciplina de Lingua Portuguesa até a disciplina de Arte; foi trabalhada a leitura e produgao
textual com livros de historia africana, mitos e histérias indigenas, ditado de palavras da
cultura quilombola, personalidades importantes na luta e resisténcia contra a escravizacao,
dentre outros contetidos. Apresentou-se elementos importantes que até hoje fazem parte do
dia a dia do povo brasileiro como, por exemplo, o vocabuléario, as vestimentas, a alimentacdo,
os costumes, as manifestacdes religiosas e artefatos estéticos como a arte do grafismo em
pinturas corporais e em artesanatos de ceramicas, potes, entre outros.

De maneira geral, os diarios de bordo e as produgdes dos estudantes mostram que 0s
bolsistas conseguiram colocar o projeto “Quilombando: raizes ancestrais em espacos
educativos” em evidéncia quando em sua pratica pedagogica conseguiram abordar o tema
étnico-racial resgatando a identidade, valorizacdo e riqueza cultural. Além disso, procurou
subsidios para construcdo de uma pratica pedagogica na perspectiva decolonial, ou seja, uma
“perspectiva que se contrap0e ao eurocentrismo, visando construir conhecimentos a partir da
visdo dos subalternizados pela modernidade capitalista, marcada pelo etnocidio e pelo
racismo epistémico” (Sao Paulo, 2022, p. 220)

Roda de conversa com os estudantes

Na busca de entender a percepcao dos discentes sobre a cultura negra no curriculo,
fizemos uma roda de conversa direcionando algumas perguntas: Depois dessas aulas vocés
acham que entenderam melhor a importdncia dos povos dfricanos e indigenas na formagdo
do Brasil? O que vocés conhecem que vem da cultura africana ou indigena? Qual a

importdncia de estudar a cultura dos povos negros na escola?. Inicialmente, as respostas

° Dia dos povos origindrios ou dia da Consciéncia Negra.
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trazem um ponto crucial: os esENaA(ti]enheciam a historia da formagao do

Brasil apenas pelo viés das injustf%r Yet Ngcgcg‘iatléagr;flg%ﬂeionados a cor da pele e citam que os
negros em determinada época "ndo valiam nada" e sé serviam para "fazer as tarefas de casa e
tarefas pesadas".

No segundo momento, os estudantes comecam a falar sobre as mudangas e o que
aprenderam com as aulas apds a chegada dos bolsistas. As falas demonstram conhecimentos
sobre as dangas, esporte, culinaria, artesanatos, grafismos, pinturas corporais, religido, e
aspectos simbolicos diversos'®. O terceiro momento foi destinado para falarem sobre a
importancia de estudar a cultura dos povos negros na escola. O primeiro ponto evidente é que
trabalhar as questOes étnico-raciais desenvolve a capacidade de compreender a importancia
dos povos origindrios e africanos para formagdo do povo brasileiro, tendo em vista todas as
manifestagoes culturais herdadas.

Ademais, tratar de maneira ética os saberes dos povos indigenas e africanos,
desenvolvem atitudes de respeito e a valorizacdao, de modo a romper com as praticas violentas
que um dia foram normalizadas. Os estudantes dizem que as pessoas aprendem a: '"nao
maltratar as pessoas de cores diferentes" e a tratar "todo mundo da mesma forma", eles
reconhecem a partir da valorizagdo e do resgate cultural o que sdo atitudes positivas e
negativas. Portanto, falar sobre as questoes étnico-raciais nos espacos educativos consolida a
identidade e o pertencimento das pessoas as suas origens.

Roda de conversa com os professores

Com o intuito de ampliar os conhecimentos e visualizar como é feita a inclusdao da
cultura étnico-racial no curriculo, foi realizada uma roda de conversa também com o0s
professores. As perguntas que nortearam essa roda de conversa foram: De que forma vocé
trabalha as questoes étnico-raciais na sala de aula? Quais materiais, metodologias e temas
vocé aborda? Como vocé trabalhava a cultura afro-brasileira antes da Lei n° 10.639/03 e
como vocé trabalha agora? Em sua opinido, discutir a identidade étnico-racial tem
contribuig¢des no curriculo? Por qué?.

Quando perguntado sobre a maneira que trabalham as questoes étnico-raciais, todos os
docentes falam que trabalha a diversidade mostrando a riqueza cultural dos diferentes povos

que formam o Brasil, comecam a falar da diversidade cultural desde o contexto da sala de

aula. Além de “trabalhar as questdes étnico-raciais de forma transversal e continua,

10 Muitos desses elementos foram explicados por eles com riqueza de detalhes, o que mostrou um retorno
positivo do trabalho dos bolsistas com a turma. Destaca-se aqui uma das falas sobre as artes indigenas: “os povos
indigenas usam elementos da natureza para fazer as pinturas corporais, como o urucum para ser a tinta vermelha,
0 carvao e o jenipapo para tinta preta e depende da regido onde eles vivem. Eles fazem pinturas de grafismos que
lembram animais ou simbolos deles mesmos”.

-




By

valorizando a diversidade cuEaNIAklIeespeito as diferentes identidades,

desenvolvendo atividades que abordemiecitnistoriaeeciatewltura afro-brasileira e indigena”. Os
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docentes falam sobre trabalhar essa temética de maneira interdisciplinar e pontualmente

quando ha casos de discriminacdo em sala de aula.

Os professores usam em suas aulas diversos materiais e metodologias para tratar da
inclusdo da cultura negra no curriculo, a tematica é estudada através dos livros didaticos que
tratam do tema, livros de histéria, como os contos, cartaz e atividades extra, filmes, artigos.
Utilizam também os livros de literatura infantil e juvenil que trazem protagonistas negros e
indigenas, musicas, videos, reproducao de obras de arte e grafismos (imagem a seguir),
reportagens, biografias e histérias orais que evidenciam a contribuicdo dos povos africanos.

Além disso, sdo feitas aulas explicativas e expositivas, com rodas de conversas para que 0s

estudantes compreendam o contetido abordado.

Figura 1: Producdo artesanal com grafismos africanos e indigenas
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Fonte: Arquivo PIBID Equidade 2025

Um ponto importante na roda de conversa foi compreender a efetivacdo da Lei n°
10.639/03 no trabalho docente. Antes a abordagem da cultura afro-brasileira na escola
acontecia de forma restrita a datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra. As
atividades tinham um carater mais superficial, muitas vezes voltadas apenas para aspectos
folcloricos, sem uma reflexdo mais profunda sobre identidade, representatividade e combate
ao racismo. Em contrapartida, hoje os professores buscam utilizar obras literarias de autores

negros, musicas, filmes e projetos que ampliem o olhar dos estudantes sobre a importancia da
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cultura afro-brasileira na constnENA;t I@orma, o tema deixou de ser apenas

uma lembranca anual e se tornouX parre pert Numfgztggymcesso educativo''.

Por fim, para concluir esse olhar sobre o espaco educativo, vale destacar que todos os
docentes participantes desta pesquisa compreendem a importancia da inclusdo étnico-racial
nos curriculos escolares, pois essa discussdao amplia a compreensdo dos estudantes sobre a
formacao histérica, social e cultural do Brasil, promovendo uma educac¢ao mais justa, critica e
inclusiva, de maneira a valorizar a diversidade cultural e combater preconceitos e
discriminacdes ainda presentes no cotidiano. Essa construgdo histérica faz parte de quem
somos e carece ser discutida para ndo invalidar os diferentes saberes de povos e construirmos
juntos uma sociedade mais igualitaria.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo analisou a implementagao da Lei n° 10.639/03 no curriculo escolar,
enfatizando a importancia do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira para a
desconstrucao do racismo, a valorizacdo das identidades e a formacdo de uma sociedade mais
equitativa. O estudo foi realizado por meio da observacdo participante, da andlise de
producoes escolares e diarios de bordo dos bolsistas, da adogdo de rodas de conversa com
estudantes e professores, o que possibilitou analisar a percepcao desses profissionais, dos
alunos e das bolsistas sobre o que esta posto na lei e sua relacdo no contexto pratico em sala
de aula.

Como resultados, a pesquisa revelou que, embora a Lei represente um avango
significativo, sua efetivacdo ainda enfrenta alguns obstaculos, como o seguimento de roteiros
pré-estabelecidos que contemplam as questdes étnico raciais apenas quando o livro didatico
traz a tematica ou proximo as datas comemorativas. No entanto, observou-se uma evolucao no
contetido dos livros didaticos, em relacdao a cultura afro-brasileira e indigena, pois estes
abordam, mesmo em carater superficial, a valorizacao da cultura negra. Contudo, mesmo com
esse avanco o material precisa ser complementado pelo professor para que haja maior
abrangéncia de informacdes para os estudantes.

Outro resultado observado esta relacionado ao conhecimento que os alunos possuiam
antes da implementacdo de estudo mais diversificado sobre a cultura afro-brasileira. Os
contetidos abordados, evidenciavam apenas o periodo escravocrata e o sofrimento que o povo
negro foi submetido neste periodo. Porém, ap6s um ensino mais diversificado, com énfase nas

contribuicdes culturais deste povo, observou-se por meio das falas dos alunos/as uma

11 pode-se perceber a partir da fala dos professores, que eles trabalham de acordo com o que prevé a Lei n°
10.639/03, sendo os contetidos da cultura afro-brasileira ministrados durante todo o curriculo escolar (Brasil,
2003).
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mudanca de percepgao, proporENAtn'@n mais rica e ampla sobre a cultura

afro-brasileira. X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Seminario Nacional do PIBID

Em relacdo a aplicacdo da Lei nos curriculos por parte dos docentes, a pesquisa
chegou a seguinte conclusdo: anteriormente, o ensino acontecia de forma restrita a datas
comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra, as atividades tinham um carater mais
superficial, muitas vezes voltadas apenas para aspectos folcléricos. Com a adogdo da Lei, os
professores buscam diversificar a sua pratica e trabalhar a cultura afro-brasileira de formas
variadas, deixando de ser restrita apenas a uma data anual e tornando-se parte efetiva no
processo educacional.

Este estudo contribuiu para a compreensao de como a cultura afro-brasileira estd sendo
proposta no cotidiano da escola campo de pesquisa. Ele lanca luz sobre os desafios ainda
evidentes em sua implementacdo, a percepcao dos alunos sobre a aplicabilidade da Lei, as
estratégias pedagogicas inovadoras implementadas para ampliar o ensino da temética. Por
fim, o relato dos bolsistas, dos estudantes e dos professores ratificam a efetivacdo da Lei n°
10.639/03 no curriculo escolar da instituicdo de forma transversal e continua durante todo o
ano letivo como base de construcdo de uma sociedade que reconheca e valorize integralmente

sua diversidade, promovendo a igualdade racial e combatendo o racismo estrutural.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao. Acesso em: 6 set. 2025.

BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Didrio Oficial da Unido: secado 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L.9394.htm. Acesso em: 6 set.
2025.

BRASIL. Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 2003. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional para incluir no curriculo a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 1, 10 jan. 2003. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm. Acesso em: 6 set. 2025.

BRASIL. Lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008. Estabelece as diretrizes e bases da
educacgdo nacional para incluir no curriculo a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da Unido: secao 1, Brasilia, DF, p. 1, 11 mar.
2008. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil. Acesso em: 6 set. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 7 set. 2025.

+




CAMPOS, M. C.; JUNIOR, L.m r!)@nsino Fundamental e as
contradi¢cOes para uma educaca |011id] e is ducacao em Revista, Belo

XEncontro Nacional das L|cencmtym’s

Horizonte, v. 40, 2024. Disponivel emanhitpsustwavaarscielo.br/=pt. Acesso em: 7 set. 2025.

OLIVEIRA, P. B. R.; GAMA, R. P. Roda de Conversa: um instrumento metodologico
tecnologico-formativo-coletivo na Pesquisa em Educacado. Revista Educacao e Politicas em
Debate, Uberlandia, v. 13, n. 2, p. 1-14, mai./ago. 2024. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/repod/.pdf. Acesso em: 2 out. 2025.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. Traducdo: Ernani F. da F.
Rosa. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

SANTOS, L. B. Por uma sociologia da agéncia negra na Educacdo Basica: fazendo valer a
Lei n° 10.639/2003 no curriculo do Ensino Médio. In: GOMES, N. L.; LAZARO, A. (Org.).
Africanidades brasileiras: o legado de Petronilha Beatriz. Sdo Paulo: Fundagao Santillana,
2024. E-book. p. 60-76. Disponivel em:
https://www.fundacaosantillana.org.br/publicacao/africanidades. Acesso em: 2 set. 2025.

SANTOS, M. G.; LEITE, A. M. A.; LIMA, L. S. Onde escondemos 0 nosso racismo?
Reflexdes para fomentar o debate antirracista. Revista Contexto Geografico, Maceio, v. 9,
n.19, p. 94-108, 2024. Disponivel em:
https://seer.ufal.br/index.php/contextogeografico/article/view/16685/11754. Acesso em: 1 set.
2025.

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacdo. Coordenadoria Pedagégica. Curriculo da
cidade: educacdo antirracista: orientagdes pedagdgicas: povos afro-brasileiros. — versao
atualizada. — Sdo Paulo: SME/COPED, 2022. Disponivel em:
https://acervodigital.prefeitura.sp.gov.brCidade Antirracista.pdf. Acesso em: 1 set. 2025.

SOUZA, E. L. Diretrizes que parecem ilu-minar-acdes: Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais. In: GOMES, N. L.; LAZARO, A. (Org.). Africanidades brasileiras: o legado de
Petronilha Beatriz. Sdo Paulo: Fundacao Santillana, 2024. E-book. p. 60-76. Disponivel em:
https://www.fundacaosantillana.org.br/publicacao/africanidades. Acesso em: 2 set. 2025.




