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RESUMO

Este trabalho relata sobre uma pratica pedagdgica interdisciplinar de Fisica e Inglés que utilizou o
Método POE (Predizer, Observar, Explicar) em uma atividade adaptada, no Instituto Federal do
Amapa (IFAP). Essa experiéncia aconteceu durante o Pibid — Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia —, no subprojeto de Fisica, Letras e Informadtica intitulado "Letramento de
SimulagGes Computacionais e Linguagens no Ensino de Fisica para Suporte de Alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)". A fundamentagdo tedrica deste estudo apoia-se em autores
como White e Gunstone (1992), Ausubel (2003), Vygotsky (1991)e Mittler (2003), reforcando a
importancia da aprendizagem significativa, da media¢do e da inclusdo. Tem como objetivo verificar o
desempenho dos alunos com TEA na atividade adaptada com o método POE. A pesquisa é um estudo
de caso, com abordagem descritiva e analise qualitativa dos dados. A atividade foi realizada com uma
turma do 1° ano do ensino médio integrado, utilizando a simulacdo digital “Forcas e Movimento:
Nogdes Bésicas”, disponivel na plataforma PhET Colorado. Foram considerados como instrumento de
coleta de dados a resolugdo da atividade e o questionério de percepcdo discente aplicados aos cinco
alunos com TEA, que sdo acompanhados pelos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a fim de perceber se os alunos conseguiram realizar a avaliagdo de maneira
autdbnoma. Os resultados mostraram que além do método POE, os recursos digitais e o perfil
interdisciplinar foram essenciais para a resolucdo da atividade. Assim, a pratica pedagdgica adotada
pelas professoras revelou-se eficaz ao combinar tecnologia, inclusdo e o protagonismo dos estudantes
no processo de ensino e aprendizagem de Fisica. Além disso, as respostas obtidas na pesquisa
mostraram avancos em habilidades como argumentacdo e inferéncia, indicando que o POE tem
potencial como uma ferramenta inclusiva no ambiente escolar.
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A educacdo contemporanea demanda praticas pedagogicas que transcendam os limites
disciplinares e reconhecam a pluralidade cognitiva e social dos sujeitos que integram o
ambiente escolar. Nesse cendrio, a inclusdo emerge como um dos pilares fundamentais para a
consolidacdo de uma aprendizagem equitativa, significativa e humanizada. O presente estudo
se insere nesse contexto ao relatar uma experiéncia interdisciplinar desenvolvida nas areas de
Fisica e Inglés, fundamentada no Método POE (Predizer, Observar, Explicar), e direcionada
ao atendimento educacional de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Instituto
Federal do Amapa (IFAP), no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). A atividade, concebida no subprojeto “Letramento, SimulacOes
Computacionais e Linguagens no Ensino de Fisica para Suporte de Alunos com TEA”, visa
integrar o uso de tecnologias digitais e praticas investigativas a promocdo da autonomia e do
protagonismo estudantil.

Ao conjunto de principios tedricos da psicologia da aprendizagem e da educacao
inclusiva, o estudo busca compreender como o Método POE, aplicado a partir da simulacdao
“Forcas e Movimento: Nog¢Oes Basicas”, disponivel na plataforma PhET Colorado, pode
contribuir para o desenvolvimento cognitivo e social de estudantes com TEA. Assim, a
investigacdo propde-se ndo apenas analisar a eficacia pedagogica do método, mas também
evidenciar a importancia do trabalho interdisciplinar como ferramenta de mediagao,

acessibilidade e construcao de saberes em ambientes escolares inclusivos.

METODOLOGIA

A pesquisa é um estudo de caso, com abordagem descritiva e analise qualitativa dos
dados. A atividade foi conduzida com uma turma do 1° ano do curso técnico integrado em
redes do IFAP — Campus Macapa, composta por 40 alunos, sendo 5 alunos, com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), no entanto, apenas 4 alunos participaram das duas etapas
consideradas para andlise deste trabalho: resolucdo da atividade e preenchimento do
questionario de satisfacdao discente. A atividade utilizou a simulacdo digital “Forcas e
Movimento: Nocoes Basicas” da plataforma PhET, a partir do Método POE, associado ao uso
de recursos como Qrcode que levavam a imagens e jogos virtuais de quiz e caca-palavras,
inseridos na expectativa de ativar o conhecimento prévio dos alunos e mitigar dividas sobre

as etapas da atividade.
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Segundo Mesquita (2022, p.28), o método POE tem como ponto de partida a
motivacdo. Assim, na atividade, foi lancado uma pergunta motivadora para a observacao do
fendmeno, um video, uma imagem, uma musica, uma simulagdo ou um texto enfim, alguma
coisa que seja
atraente o suficiente para despertar o interesse do aluno, incentivando-o a aplicar conceitos
fundamentais a problemas do mundo real (Mesquita, 2022, p.28).

A sequéncia da atividade foi dividida em trés etapas obedecendo ao método POE.

O ponto de partida do método POE é a motivagdo. Assim, de principio deve ser
lancado um motivador, que como dito anteriormente, pode ser uma pergunta
baseada na observacdo de um fendomeno, um video, uma imagem, uma musica, uma
simulacdo ou um texto enfim, alguma coisa que seja atraente o suficiente para
despertar o interesse do aluno, incentivando-o a aplicar conceitos fundamentais a
problemas do mundo real. (Mesquita, 2022, p.28).

A primeira corresponde ao Predizer, onde os alunos formularam hipo6teses sobre o
movimento de uma caixa sob a acdo de uma forca de 150 N. Na segunda etapa, chamada de
Observar, os alunos executaram a simulacdo e analisaram os vetores de forca. E em seguida, a
terceira etapa, que consiste em Explicar, os alunos compararam suas previsoes com oS
resultados e discutiram o papel do atrito. Foram considerados como instrumento de coleta de
dados a resolucdo da atividade e o questionario de percepcdo discente aplicados aos quatro
alunos com TEA, que sdo acompanhados pelos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a fim de perceber se os alunos conseguiram realizar a avaliacdo de
maneira autonoma.

Os registros de acompanhamento da turma foram registrados em diario de bordo dos
pesquisadores, observacdo direta e registros escritos e fotograficos que os bolsistas fizeram
dos alunos. Outrossim, a experiéncia relatada demonstra que é possivel integrar tecnologias
educacionais de forma significativa, desde que estejam a servico da aprendizagem e da
inclusdo. A construcao coletiva do conhecimento, mediada por simulacdes e debates,
potencializou a participacdo de todos os alunos, respeitando seus tempos, suas linguagens e
suas formas de expressdo. Portanto, o POE, enquanto metodologia ativa e adaptavel, se revela

uma ferramenta com grande potencial para integrar os principios da aprendizagem
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que reconhece e valoriza a diversidadercomo-etemerttocrelevante do processo educativo.

REFERENCIAL TEORICO

Nas tltimas décadas, o campo da educacdo tem sido profundamente influenciado por
discussdes sobre inclusdo, metodologias ativas e a mediacdo tecnolégica no processo de
ensino-
aprendizagem. Essas abordagens emergem como resposta aos desafios impostos por uma
sociedade plural e globalizada, que exige da escola a capacidade de reconhecer, acolher e
valorizar a diversidade. Pois, conforme Mantoan (2003, p.25), o processo de “[...] incluir ndo
é apenas permitir que o outro esteja presente, mas garantir que ele possa participar de forma
significativa”. O ensino de Fisica, em especial, encontra-se nesse entrecruzamento de
desafios, pois, ao mesmo tempo em que lida com teorias complexas, precisa se fazer
acessivel, significativo e dial6gico para o discente.

Em primeira analise, White e Gunstone (1992) definem o POE como um ciclo de
aprendizagem que estimula o confronto entre o conhecimento prévio e as evidéncias
empiricas, promovendo, assim, o raciocinio investigativo e a construcao ativa do saber. Nesse
sentido, essa metodologia se estrutura em trés etapas: Predizer, momento em que o aluno é
provocado a antecipar um resultado com base em seus conhecimentos prévios; Observar, fase
em que o fendmeno é explorado experimentalmente; e Explicar, quando se articula a
experiéncia das teorias. Assim, ao seguir essa ldgica, o POE estimula a aprendizagem por
meio da resolucdo de conflitos cognitivos, o que o torna particularmente eficaz no ensino de
Fisica.

Ademais, em segunda analise, em consonancia com essa perspectiva, Ausubel (2003)
defende que "a aprendizagem significativa ocorre quando novas informagdes podem ser
relacionadas de maneira substancial e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja sabe". Assim, ao
priorizar o conhecimento prévio dos alunos, o método POE fortalece a aprendizagem
significativa ao mesmo tempo em que da autonomia e protagonismo ao estudante no processo
de construcao do conhecimento, além disso, Vygotsky (1991), por outro lado, destaca o papel
da mediacdo social no desenvolvimento das fungoes psicologicas superiores, enfatizando que
o conhecimento é construido por meio das interacGes sociais e culturais. A zona de

desenvolvimento proximal, conceito central em sua teoria, evidencia que a aprendizagem
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aula reforca a importdncia do professornesmoofacilitador e mediador das experiéncias
significativas.
Além disso, Mittler (2003) contribui para a compreensao da educagdo inclusiva, ao

afirmar que “A eliminagdo de barreiras a aprendizagem é essencial para garantir o direito de

todos os alunos a uma educagdo de qualidade”. Essa visdo dialoga diretamente com a proposta
do POE quando este é adaptado a contextos inclusivos, pois favorece a participacdo ativa de
estudantes com diferentes necessidades educacionais, ao integrar recursos acessiveis e
promover a cooperacdo. Dessa maneira, o POE, enquanto metodologia ativa e adaptavel, se
revela uma ferramenta eficaz para integrar os principios da aprendizagem significativa, da
mediacdo dialogica e da inclusdo, favorecendo uma abordagem pedagdgica que reconhece e
valoriza a diversidade como elemento importante do processo educativo.

Seguindo esse raciocinio, o método POE (Predizer, Observar, Explicar) ocupa lugar de
destaque por sua estrutura dialética e investigativa. Conforme definido por White e Gunstone
(1992), o POE estimula o aluno a colocar em confronto suas concepgoes prévias com as
observacgOes experimentais, promovendo a construcao ativa do conhecimento: “O ciclo POE
encoraja 0s estudantes a pensarem de maneira autbnoma sobre suas previsoes, a
confrontarem-nas com a realidade observada e a reestruturarem seu entendimento com base
em evidéncias” (White; Gunstone, 1992, p. 56). Tal proposta como analisado anteriormente
encontra amparo nas teorias de Ausubel (2003), que afirma que a aprendizagem s6 se torna
significativa quando o novo conhecimento se ancora no repertorio cognitivo do sujeito: “A
aprendizagem significativa ocorre quando novas informacdes podem ser relacionadas de
maneira substancial e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja sabe” (AUSUBEL, 2003, p. 22).

Nesse sentido, o POE favorece a mobilizacdo dos saberes prévios dos estudantes,
permitindo que o conteddo cientifico ndo seja imposto, mas construido a partir da experiéncia
concreta e reflexiva. Como método que valoriza a predicao e a revisdo critica, ele atua
também como ferramenta de desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores, tais como
argumentacao, inferéncia e andlise l6gica. Assim, a pratica pedagogica que adota o POE , nao
apenas transmite contetidos, mas propicia uma experiéncia compartilhada de construcao do
conhecimento, em que o papel do professor e dos colegas é central.

A dimensdo inclusiva do ensino, por sua vez, é discutida por autores como Peter

Mittler (2003), cuja obra evidencia que a inclusao vai além da mera presenca fisica na sala de
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que: “A inclusdo é um processo continuoyiquevisaeridentificacdo e a remocdo de obstaculos a
presenca, participacdo e éxito de todos os alunos” (Mittler, 2003, p. 34).
A relevancia da aprendizagem colaborativa também se destaca como um dos eixos

centrais para uma educacdo inclusiva. De acordo com Mizukami (2006), as praticas

colaborativas, ao promoverem o didlogo e a construcdo conjunta do saber, possibilitam que
diferentes sujeitos, com diferentes ritmos e necessidades, encontrem seus espagos no ambiente
educacional.

Em articulacdo com esses referenciais, o campo da avaliacdo também precisa ser
ressignificado. Como alerta Gasparin (2005), a avaliacdio da aprendizagem deve ser
compreendida como parte do processo formativo, e ndo como instrumento de exclusdo. Ao
considerar a diversidade como principio e ndo como obstaculo, o professor passa a avaliar ndo
apenas o resultado final, mas o percurso e os sentidos construidos ao longo da experiéncia
pedagégica.

Por fim, cabe destacar que a abordagem adotada na pesquisa se alinha a perspectiva
defendida pela Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015), que estabelece o direito a educacao
como um principio de equidade e ndo de uniformizacdo. Desta forma, a legislacdo fortalece o
entendimento de que a inclusdo é um dever da escola e da sociedade como um todo. Assim, o
ensino de Fisica, nesse contexto, ndo é apenas uma transmissao de férmulas e leis, mas uma
vivéncia significativa de producdo de sentidos, de escuta e de pertencimento de cada discente,
que ao integrar os pressupostos do POE com os fundamentos da aprendizagem significativa,
da mediacdo social e da inclusdo educacional, o presente trabalho se insere em um corpo
tedrico contemporaneo e comprometido com a transformacdo social pela via da educacao.
Trata-se de um movimento que ultrapassa o tecnicismo e resgata o valor humano e ético da

pratica docente, como sera explorado a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da atividade interdisciplinar adaptada foi organizada de forma colaborativa
entre os componentes curriculares Inglés e Fisica. A seguir, o desempenho na resolugdo da
atividade interdisciplinar de inglés e fisica, realizada pelos 4 alunos com TEA, onde é

possivel perceber como uma atividade baseada no método POE da suporte ao professor para

compreender a aprendizagem do aluno e sua atuacdao diante dos diferentes niveis de
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Na primeira etapa, que consiste em Predizer, o aluno 01 teve um bom desempenho nas
questoes objetivas, levando em consideracao que a recomendacdo para a aplicagdo de testes
deve ser clara e objetiva, sem comandos longos ou ambiguos. Em contrapartida, na questao
discursiva da “situacdo problema” da atividade, a resposta da estudante foi insuficiente,

embora,

o raciocinio do estudante estivesse correto. A resposta foi considerada incompleta, pois houve
a falta de aprofundamento e explicacdo da teoria sobre a forca de atrito, o que ndo gerou
conexao entre o tema da atividade e a teoria sugerida pelo estudante na resposta.

Na etapa de observagdo, o aluno 01 aplicou o mesmo raciocinio para uma questdo
discursiva, e, novamente, a questdao nao estava totalmente errada, porém, mesmo utilizando
recursos visuais, nao foi possivel uma explicacdo e conexdao com o conceito de atrito (assunto
anteriormente estudado). Entretanto, ressalta-se o bom desempenho nas questdes objetivas
respondidas pelo aluno. Na ultima etapa, de Explicacdo, houve um bom desempenho do
estudante nas questdoes objetivas, respondendo corretamente a maioria das questdes,
entretanto, ficou claro que o conceito de atrito ndao foi bem compreendido, pois em uma
questao especifica sobre atrito a resposta foi insatisfatoria.

Em primeiro momento o aluno 02 demonstrou que possui compreensdao sobre o0s
conceitos envolvidos na atividade (forca e atrito), respondendo satisfatoriamente a questao
proposta na situacdo problema e no primeiro QR code (quiz Wordwall), levando em
consideracdo que possui boas habilidades de leitura. Porém, o estudante ndo respondeu a
primeira questdo da “Predi¢do”, provavelmente por nervosismo em relagao as informagoes da
questdo, ja que envolvia valores de grandezas escalares e vetoriais, porém sem a necessidade
de calculos matematicos, apenas interpretacao.

Na primeira questdao da etapa de observacao a resposta do aluno 02 condizia com a
situacdo proposta na situacdo do PhET, apesar de ser uma questdo de descricdo de situacdo,
ndo havia conexao direta com o tema na resposta do estudante. Isto nos leva a crer que a falta
de parametros de analise da situacdo é um dos pontos negativos, pois abrange uma gama
variada de possibilidades de respostas. Desta forma a questdo se tornou pouco objetiva em
relacdo ao tema. Em seguida nas questGes objetivas, o estudante demonstrou compreensao do

conceito de atrito e facilidade em manipular e analisar a plataforma PhET. Porém, houve a
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reacdo. Na ultima etapa, o estudantemrespendeicagetltimas questdes associando conceitos
fisicos incorretamente com as situacdes propostas nas questdes. Portanto, conclui-se que para
este

estudante que possui dificuldade em matematica e abstracdo, as questdes poderiam ser menos
abstratas e ocorrer explicacoes claras sobre os valores numéricos para as grandezas fisicas, ja
que o intuito da atividade é incentivar o pensamento cientifico e promover a investigacdo com

raciocinio logico.

O aluno 03, por outro lado, na proposta da situacao problema o estudante respondeu a
questdo acessando seus conhecimentos prévios com a situacdo proposta pela questao, porém,
houve erros comuns — como: confundir “massa” com “peso” — e em contrapartida, houve o
entendimento sobre o conceito de forca. Seguindo na etapa de Predicdo, o aluno desenvolveu
sua teoria sobre a situacdo proposta, havendo apenas alguns erros conceituais — como por
exemplo, o uso do termo “superficie de atrito”. Na etapa de observacdo novamente percebe-se
a importancia de parametros para a andlise da situacao. Como ocorreu com outros estudantes,
a primeira questdo da observacdo abrange uma gama de respostas muito grande, e abre
espacos para interpretacdes variadas, assim ndao havendo respostas satisfatérias ou
insatisfatorias, embora tenham sido levados a conhecer o contexto da questdo durante a
atividade de inglés, a qual implicava na interpretacdo do texto e criacao de imagem para
ilustrar a cena principal da cronica.

Na etapa de Explicacdo, o estudante demonstrou compreensao a respeito do conceito
de atrito, explicando corretamente sobre o papel do atrito na situacao problema. Levando em
consideracdo que essas respostas se obtiveram apo6s a utilizacdao do simulador PhET, podemos
afirmar que a utilizacdo da simulacdo computacional foi relevante para a compreensdo do
tema para os alunos, pois as respostas foram satisfatérias nesta etapa. A primeira pergunta da
situacdo problema foi respondida corretamente e de forma curta e objetiva pelo aluno 04. O
estudante manteve um bom desempenho na questdo de andlise de conceitos fisicos, tanto
antes quanto depois da utilizacdo da plataforma PhET. Entretanto, o estudante acabou ndo
respondendo uma das questdes que apresentava valores numeéricos para grandezas fisicas,
porém focava apenas na questdo conceitual da situacdao. Durante a manipulagdo da simulagdo
computacional, o estudante demonstrou maior compreensao, pois respondeu corretamente

uma questdo conceitual sobre a situacdao problema, isto com base em sua analise visual da
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desenvolver sua explicacdo a respeitondo neomportamento do atrito na situacao problema,
mesmo com a utilizacdo da plataforma PhET. Isso implica em proporcionar uma estratégia
que facilite a
interpretacdo das questdes e de pistas que ativem o conhecimento cognitivo e metacognitivo
do aluno.

Observou-se que essa integracdo favorece ndo apenas a compreensao de conceitos
basicos da fisica, mas também o desenvolvimento do vocabulario em lingua estrangeira e a

capacidade de leitura e interpretacao de textos em diferentes cenarios. Assim, os alunos com

TEA foram convidados a responder um questiondrio para ajudar a compreender como eles se
sentiram em relacdo a aplicacdo da atividade interdisciplinar envolvendo inglés e fisica, bem
como os desafios e éxitos durante a realizacao da atividade.

Neste questionario de percepcao discente, os alunos com TEA relataram que atividade
interdisciplinar e adaptada contribuiu para uma compreensdo mais ampla dos contetidos e
para o fortalecimento do aprendizado de forma contextualizada. As respostas evidenciaram
que a integracdo entre Inglés e Fisica, bem como o didlogo com outras areas do
conhecimento, possibilitou um processo de ensino-aprendizagem mais dinamico, inclusivo e
significativo, como é possivel observar a seguir.

Por outro lado, o aluno 01, conforme informagdes colhidas no AEE, apresenta
imaturidade emocional, sinais de ansiedade e hipersensibilidade auditiva. Sua comunicacao
verbal é clara, mas demonstra dificuldades nas interacoes sociais e na regulacdo emocional.
Para favorecer seu desenvolvimento e aprendizagem, é fundamental adotar estratégias
especificas. Os professores devem utilizar uma comunicacdo clara, objetiva e acolhedora,
evitando comandos longos ou ambiguos. Além disso, 0s recursos visuais sao importantes para
facilitar sua compreensao e organizacao das tarefas. Por isso, a rotina deve ser previsivel, com
aviso prévio de mudancas, e o ambiente deve ser o mais tranquilo possivel, respeitando sua
sensibilidade a sons. E importante oferecer apoio nas interacdes sociais, promovendo inclusdo
com empatia e sem pressoes.

A analise do questionario mostrou que o aluno 01 reconheceu a continuidade tematica
entre as aulas e a relacdo entre os conteudos. Desse modo, essa percepcao indica que a
interdisciplinaridade foi compreendida de maneira ampliada pelo aluno, que relatou esta

aberto para interdisciplinaridade em outras areas, como Matematica e Geografia, indo além da
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durante a atividade, comprometeramssuwa<concentragéece continuidade na tarefa.

O aluno 02, por sua vez, destacou sua facilidade em identificar palavras da crénica
relacionadas a Fisica, gerando um bom grupo semantico que associado aos vocabulos comuns
do cotidiano em inglés possibilitam uma melhor compreensao do texto e ativa o conhecimento
prévio de fisica. Esse estudante requer apoio suplementar por parte dos docentes, devido
diagnodstico de TEA com nivel de suporte 1. O estudante apresenta boas habilidades leitoras,
no entanto, precisa que as atividades e explicacdes tenham questdes mais diretas e pouco

abstratas.

Apresenta timidez e uma dificuldade que persiste desde o fundamental em Matematica basica,
ou seja, requer um acompanhamento criterioso na disciplina.

Outrossim, o aluno 03, ainda esta em averiguacdo médica quanto ao seu diagnostico,
porém todos os indicativos apontam para TEA, com suporte 2. Apresenta um quadro que
requer
auxilio por parte dos docentes, é muito timido, precisa de ajuda constante na socializacdo e ser
inserido nos grupos de trabalhos. Necessita que todas as atividades sejam adaptadas com
conteudo, imagens e tempo adicional.

Na atividade apontou dificuldades significativas no uso dos recursos digitais,
especialmente relacionadas a conectividade e familiaridade com os dispositivos. Isso implica
na necessidade de acoes que promovam o letramento digital. O estudante também conseguiu
perceber de forma concreta as relagdes entre outras disciplinas e em sua fala, destacou que “a
lingua portuguesa complementa a matematica em relacdo aos textos”, reconhecendo que o
dominio da leitura e da interpretacdo é essencial para compreender problemas e situacoes em
diferentes areas do conhecimento.

Por fim, o aluno 04, apresentou avancos ao reconhecer termos cientificos em inglés e
compreender parte da cronica trabalhada. Segundo os registros do AEE, o aluno em questao,
apresenta dificuldades significativas nas areas de aten¢do, concentragdo, percepcao e memoria
auditiva, além de limitacOes no raciocinio logico e na aprendizagem de conteudos abstratos,
especialmente em disciplinas da area de exatas. O estudante possui diagnostico de TEA -
Nivel de suporte 2, Transtorno do Processamento Auditivo Central (TPAC), Deficiéncia

Intelectual (DI), Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Possui
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comportamento pueril, dificuldEMALl cmicagéo, além de ansiedade, tiques
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motores e episddios de automutilacéerdiantecdersittiagdes de estresse académico. Esta em uso
de psicofarmacos, o que pode ocasionar sonoléncia durante as aulas. H4 indicacdo de
acompanhamento psicologico por tempo indeterminado. Também apresenta dificuldades na
analise de contextos, interpretacdo de metaforas e compreensdo de expressoes com duplo
sentido. Seu aprendizado é favorecido com o uso de metodologias visuais e linguagem
objetiva. Diante disso, recomenda-se a adaptacdo de conteudos e avaliagbes, com tempo
adicional para
execucdo das atividades, utilizacdo de recursos visuais, instrugdes claras e diretas, além da
manutencao de um ambiente tranquilo e com poucos estimulos.

Mittler (2003) enfatiza que a inclusdo depende da eliminacdo de barreiras a

aprendizagem, sejam elas fisicas, cognitivas ou tecnoldgicas. Nesse sentido, o estudo revela

que, para além das adaptacOes curriculares, é necessario garantir infraestrutura digital e
acessibilidade pedago6gica para que o potencial interdisciplinar e inclusivo se concretize.
Neste sentido, ter ciéncia do perfil dos alunos compartilhados pelo AEE foi muito importante
para as fases de planejamento e de aplicacdo da atividade interdisciplinar adaptada, pois,
durante o

processo de avaliagdo buscou-se considerar as orientagcdes, de modo a garantir a insercao de
texto do cotidiano, imagens, jogos e simulacdo computacional no PhET.

Por tudo isso, é importante informar que com esta atividade os estudantes com
autismo tiveram a oportunidade de aproveitar suas habilidades na resolucdo de questdes
objetivas ou nas descritivas e interpretativas, pois cada estudante possui especificidades
distintas. Porém, ainda se faz necessario uma nova andlise para aperfeicoar as questdes e o
andamento da atividade. No entanto, como parte deste projeto piloto de atividade adaptada,
deve-se afirmar que a atividade gerou um bom retorno de informagdes sobre o desempenho e
aprovacao dos estudantes da turma através de um questionario, o qual sera considerado para a

elaboracdo das proximas atividades.

CONSIDERAQ()ES FINAIS
Conclui-se, que metodologias como o POE ndo sdo apenas estratégias didaticas, mas

sim solugdes pedagdgicas. Ao promover a inclusiao e o desempenho, essa abordagem

contribui para a formacdo de docentes, capazes de intervir no ambito educacional, com

| .
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conhecimento e SensibilidadE.EMALlce além do método POE, os recursos
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digitais e o perfil interdisciplinar fonamnessenciaisjpasasa resolucdo da atividade. Assim, a prética
pedagégica adotada pelas professoras revelou-se eficaz ao combinar tecnologia, inclusdo e o
protagonismo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem de Fisica e Inglés. Além disso, as
respostas obtidas na pesquisa mostraram avancos em habilidades como argumentacdo e inferéncia,

indicando que o POE tem potencial como uma ferramenta inclusiva no ambiente escolar.
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