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RESUMO

Os estudantes do PIBID de Geografia da Universidade Federal do Ceara (UFC) que atuam na Escola
Estadual de Educacdo Profissional Juarez Tavora (EEEPJT) em Fortaleza, realizaram a atividade
pedagoégica intitulada “Geografia e Direito a Cidade: Trilhando Espacos do Saber”, voltada para as
turmas de 2° ano do Ensino Médio Integrado. A acdo teve como objetivo estimular uma andlise critica
da urbanizagdo e da producdo do espaco urbano em Fortaleza, relacionando as dindmicas sociais,
econdmicas e culturais a realidade dos estudantes. A acdo foi desenvolvida em trés etapas, a proposta
iniciou-se com uma aula dialogada abordando os contetidos de urbanizacdo, industrializacdo e os
agentes produtores do espaco, procurando estimular conhecimentos adquiridos em sala de aula e o
pensamento critico. Na sequéncia, foi realizada uma oficina interativa na qual os alunos assumiram o
papel de diferentes agentes produtores do espaco, refletindo sobre as desigualdades na cidade e na
infraestrutura urbana, identificando onde seus agentes produtores atuam. Por fim, foi realizada uma
aula de campo virtual com o uso de recursos tecnoldgicos. Com tablets e acesso a internet, os
estudantes puderam visitar diversos pontos da capital cearense, identificando e analisando a producdo
do espaco urbano a partir de uma perspectiva geografica critica. Através da experiéncia foi possivel
observar uma integracdo efetiva entre o conteido estudado em sala de aula e a realidade urbana
vivenciada pelos alunos, reforcando o papel da Geografia Escolar como ferramenta de leitura critica
do mundo e de transformacdo social, reafirmando o compromisso do PIBID com a articulagio entre a
teoria e a pratica, estimulando metodologias que promovem o protagonismo estudantil e uma docéncia
transformadora.

Palavras-chave: PIBID, Ensino de Geografia, Direito a cidade, Espaco urbano, Agentes do espaco.

INTRODUCAO

O estudo das dindmicas urbanas constitui um dos campos centrais da Geografia, pois

permite compreender como as relagdes sociais, economicas e politicas se materializam no
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espaco (LEFEBVRE, 2001).EN1AEII@duto histérico e social, expressa

desigualdades e contradi¢cOes resultantescdoprogessondesurbanizacdo e da acao dos diferentes
IX Seminario Nacional do PIEID

agentes produtores do espaco. Nessa perspectiva, o ensino de Geografia tem papel essencial
na formacdo de sujeitos criticos e capazes de interpretar o territorio em que vivem, articulando
0s conceitos cientificos a realidade cotidiana.

Com base nesse entendimento, o subprojeto “Geografia e Direito a Cidade: Trilhando
Espacos do Saber” foi desenvolvido pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) de Geografia da Universidade Federal do Ceara (UFC), na
Escola Estadual de Educagdo Profissional Juarez Tavora (EEEPJT), em Fortaleza—CE. A
proposta surgiu da necessidade de promover uma aprendizagem significativa sobre o espaco
urbano, aproximando o conteido escolar das vivéncias dos alunos e estimulando o
pensamento critico sobre a cidade.

O projeto fundamentou-se em referenciais tedricos que articulam o ensino de
Geografia e o direito a cidade. Para Lefebvre (2001), o direito a cidade representa a
possibilidade de todos os cidaddos participarem da construcdo e transformacdo do espaco
urbano. No campo pedagdgico, Freire (1996) defende uma educacao libertadora, pautada no
didlogo e na problematizacdo da realidade, enquanto Buch (2024) ressalta que metodologias
ativas tornam o estudante protagonista do préprio processo de aprendizagem.

A acdo pedagdgica teve como objetivo geral promover uma analise critica sobre a
urbanizacdao e a producdo do espaco urbano em Fortaleza, articulando os conteidos de
Geografia Urbana a realidade social dos estudantes. Como objetivos especificos, buscou-se:
(1) compreender os agentes produtores do espaco e suas relagdoes de poder; (2) identificar
desigualdades socioespaciais na cidade; e (3) estimular o protagonismo estudantil por meio de
metodologias participativas e do uso de tecnologias digitais.

A sequéncia pedagdgica foi organizada em trés etapas: (1) aula dialogada sobre
urbanizacdo e industrializacdo, (2) oficina interativa baseada no jogo “Direito a Cidade”
(VARGAS et al., 2017), e (3) aula de campo virtual com o uso de tablets e ferramentas
digitais de mapeamento. Essa estrutura metodologica visou integrar teoria e pratica,
aproximando o contetido escolar do contexto urbano vivido pelos alunos.

Os resultados obtidos foram significativos: 81,9% dos estudantes avaliaram a
experiéncia como “excelente” e 79,5% relataram aumento na motivacao e compreensao dos
conteudos.

Dessa forma, este trabalho apresenta um relato de experiéncia que evidencia como o

ensino de Geografia, aliado a praticas participativas e ao uso de tecnologias, pode fortalecer o
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vinculo entre escola e territérioENhAk I!emagﬁo geografica comprometida

com a leitura e a transformacao derespag@isacialicenciaturos
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METODOLOGIA

A metodologia adotada foi delineada a partir de uma sequéncia didatica estruturada em
trés etapas complementares, inspiradas nos principios das metodologias ativas de
aprendizagem (BUCH, 2024), cuja centralidade recai sobre o protagonismo discente e a
aprendizagem significativa.

1. Aula dialogada:

A primeira etapa consistiu na realizacdo de uma aula expositiva dialogada, mediada
pelos bolsistas do PIBID, voltada a abordagem conceitual dos temas urbanizacgao,
industrializacdo e agentes produtores do espaco. A atividade teve como proposito promover a
mobilizacdo dos saberes prévios dos estudantes e estimular a construcao coletiva do
conhecimento, articulando os contetidos tedricos as vivéncias cotidianas.

Durante a aula, foram empregados recursos audiovisuais e digitais, como slides,
videos e mapas temadticos interativos, que favoreceram a compreensdo dos processos de
urbanizacdo e industrializacdo de Fortaleza, bem como das dindamicas socioespaciais que
estruturam a cidade. Essa abordagem buscou tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
dinamico, interativo e significativo, em consonancia com a concepc¢ao de metodologias ativas
defendida por Buch (2024), segundo a qual a aprendizagem geografica se consolida por meio
da interacdo entre o aluno e o objeto de estudo, estimulando o protagonismo discente e o
pensamento critico.

2. Oficina interativa “Agentes Produtores do Espaco”:

Inspirada no Jogo do Direito a Cidade (VARGAS et al.,, 2017), essa oficina teve
carater pratico e reflexivo. Os alunos foram divididos em grupos que representavam agentes
sociais urbanos (Estado, empresarios, latifundiarios, grupos populares e proprietarios de
imdveis). Cada grupo construiu um personagem ficticio com base em condigoes
socioeconomicas definidas e posicionou esse personagem em um mapa virtual de Fortaleza,
de acordo com sua renda e acesso a infraestrutura urbana, o objetivo foi instigar os alunos a
perceberem como o espaco urbano é fruto de um jogo de interesses e relacdes de poder, e
como essas dinamicas resultam em desigualdades sociais e espaciais (LEOPOLDO, 2015).

3. Aula de campo virtual “Trilhando Espacos do Saber”:
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A terceira etapa consisENALil @0 virtual, atividade estruturante da

proposta, guiada pelos bolsistas @acpantitcde materialudidatico “Conhecendo a Geografia da
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Cidade” produzido pelo PIBID-Geografia. Realizada com o uso de tablets e acesso a internet,
o roteiro virtual, elaborado com base em recursos de Google Street View, imagens
georreferenciadas e links multimidia, possibilitou a exploracdo de diversos pontos de
Fortaleza, entre eles:
@ Praca do Ferreira e Praca José de Alencar, como espacos de centralidade e memoéria
urbana;
@® Beco da Poeira e Museu da Industria, representando a transformacdo do espaco
produtivo e a refuncionalizacao de areas centrais;
@ Shopping RioMar Kennedy, analisado como exemplo de reestruturacao de
centralidades e processos de gentrificacao;
@ Bairro de Fatima, evidenciando a atuacdo do Estado na regulacdao do uso do solo e
infraestrutura urbana;
@® Comunidades do Pau Fininho e Campo do América, que ilustram resisténcias e
exclusoes sociais diante da especulacao imobiliaria;
@® Ocupacao “Terra Prometida — Vitimas da Covid-19”, discutida como expressao
contemporanea da luta pelo direito a moradia e a cidade.

A escolha dos pontos de observacdo foi orientada pelos contetidos curriculares de
Geografia Urbana e pela perspectiva da educagdo geografica critica, permitindo que os alunos
compreendessem o0 espaco urbano como produto histoérico, social e politico (CALLAI, 2013;
CAVALCANTI, 2008).

Os dados foram coletados de forma sistematica por meio de observacdo participante,
diarios de campo elaborados pelos bolsistas e questionarios avaliativos aplicados aos alunos
ap6s as atividades. Os questionarios continham perguntas fechadas e abertas, permitindo
identificar o nivel de satisfacdo, a compreensdao dos contetidos e a motivacdo dos

participantes. Os resultados quantitativos foram sintetizados em gréficos e tabelas.
REFERENCIAL TEORICO

A discussdo tedrica que fundamenta esta experiéncia estd ancorada nos estudos da
Geografia Urbana e da Educagdo Geografica Critica, com énfase na compreensdo da cidade
como produto histérico e social, e na defesa do direito ao espaco como dimensdao da

cidadania.
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A nocdo de direito éENiAEaleefebvre (2001), constitui um dos

principais pilares conceituais destedirabathes €3: autenreempreende a cidade como um espaco
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de vida coletiva, marcado por disputas e contradi¢coes decorrentes da logica capitalista de
producdo do espaco. O direito a cidade, nesse sentido, ndo se restringe ao direito de habitar,
mas envolve a participagdo ativa dos cidaddos nas decisdes sobre o espago urbano,
reivindicando a apropriacdo e o usufruto da cidade como bem comum. Essa perspectiva é
essencial para pensar o ensino de Geografia voltado a leitura critica das desigualdades
socioespaciais.

No contexto brasileiro, a producdao do espaco urbano expressa as relagdes de poder e
de exclusdo social que estruturam as metropoles. Leopoldo (2015) destaca que, em cidades
como Fortaleza, a expansdo urbana reflete a concentracdo de investimentos e servicos em
areas privilegiadas, enquanto as populacoes de baixa renda permanecem em territorios
periféricos, com infraestrutura precaria e acesso desigual a politicas publicas.

Sob o ponto de vista pedagogico, o presente trabalho fundamenta-se nos principios da
educacdo libertadora de Freire (1996), para quem o ato educativo deve ser dialogico,
problematizador e comprometido com a transformacao social.

Para esses autores, o ensino de Geografia deve propiciar a compreensao das relagdes
entre sociedade e natureza, bem como o desenvolvimento de competéncias para a analise e a
intervencdo consciente na realidade. Nesse contexto, o uso de metodologias ativas
apresenta-se como estratégia eficaz para o ensino de Geografia, por aproximar o contetido da
vivéncia concreta dos estudantes. Conforme argumenta Buch (2024), as metodologias ativas
favorecem a interacdo entre o sujeito e o objeto de estudo, estimulando a autonomia

intelectual e o protagonismo discente.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A acgdo pedagobgica intitulada “Geografia e Direito a Cidade: Trilhando Espacos do
Saber” foi realizada durante o primeiro periodo letivo de 2025 (fevereiro a abril) na Escola
Estadual de Educacdo Profissional Juarez Tavora (EEEPJT) em Fortaleza, junto as turmas de
2° ano do Ensino Médio Integrado, nos cursos de Administracao (41 alunos), Computacao

Gréfica (37 alunos), Edificacoes (38 alunos) e Estética (37 alunos), totalizando 153 alunos.

Figura 1 - Registro da participacdo dos alunos durante a atividade “Geografia e Direito a Cidade: Trilhando

Espacos do Saber”.
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Fonte: Registro fotografico autoral (2025).

Os resultados quantitativos apontam um alto indice de satisfacdo e engajamento.
Foram ao todo 83 respostas, destes, ao perguntar se a aula de campo virtual por Fortaleza foi
uma boa ferramenta para observar na pratica o que foi discutido, 72,3% avaliaram como
“Excelente”, enquanto 20,5% analisaram como “Boa”, 4,8% “Razoavel” e 2,4% “Nao

gostou”.

Gréfico 1 - Avaliacao da Aula de Campo Virtual por Fortaleza.

A aula de campo virtual por Fortaleza foi uma boa ferramenta para observar na pratica
o que discutimos?

N&o gostei: 2.4 % ‘I'I
Foi razoavel : 4.8 %

Sim, foi boa: 20.5%

S

Sim, foi excelente : 72.3 %
@ sim, foiexcelente @ Sim, foi boa Foirazoavel @ Nao gostei

Fonte: Elaboragao dos autores, com base em dados da pesquisa (2025).
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Os dados revelam que, aRésErealiza ao daEtividade, 45,5% dos estudantes afirmaram

wal -
sentir-se “muito mais criticos” em relacdo aos problemas urbanos, enquanto 51,8%
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declararam estar “um pouco mais criticos” e apenas 2,4% relataram “ndo muito”. Esses
resultados demonstram um avango expressivo na formacdo do pensamento critico dos
discentes, indicando que a experiéncia contribuiu significativamente para a compreensao

reflexiva das desigualdades urbanas.

Graéfico 2 - Percepcao critica dos estudantes ap6s a atividade.

A atividade ajudou vocé a ser mais critico(a) em relagdo aos problemas da cidade?

Nao me interessa; 0.0%
Nae mudou minha visao: 2.4 % |

———  Sim, muito mais : 45.8 %

Sim, um pouco mals: 51.8 %

@ sim, muitomais @ Sim, um pouco mais Nao mudou minha visio @ Nao me interessa

Fonte: Elaboracado dos autores (2025).

A percepgao critica dos estudantes esta intimamente ligada as suas vivéncias
cotidianas em Fortaleza, cidade marcada por fortes contrastes socioespaciais. Muitos
discentes residem em bairros periféricos e realizam longos trajetos diarios até a escola,
enfrentando dificuldades de transporte, inseguranca e caréncia de infraestrutura publica. Tais
experiéncias concretas, quando analisadas a luz dos conteidos trabalhados na aula dialogada e
na oficina de agentes produtores do espaco, possibilitaram aos alunos compreenderem como o
espaco urbano é resultado de um jogo de forcas econdmicas, politicas e sociais.

Segundo Lefebvre (2001), o espaco urbano é um produto social, configurado por
disputas e contradi¢des entre grupos que detém poder e aqueles que vivenciam a exclusdo.
Em Fortaleza, como aponta Leopoldo (2015), essa légica manifesta-se na concentracao de
investimentos e infraestrutura nas areas centrais e litoraneas, em contraste com a precariedade
dos bairros periféricos, onde o Estado atua de forma limitada e descontinua.

Quando questionados se a atividade os fez refletir sobre as desigualdades sociais

existentes entre os diferentes bairros de Fortaleza, 80,7% afirmaram que “sim, de forma muito
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Tabela 1 - Reflexdo dos estudantes sobre as desigualdades sociais entre os bairros de Fortaleza.

A atividade te fez refletir sobre as desigualdades sociais nos diferentes bairros de
Fortaleza?

Na&o havia pensado nisso l 2.4

Sl - 18
S:.ml de rurma e C|E’a _ su‘?

0 10 20 a3t 40 50 a0 70 a0 90
Values

@ porcentagem

Fonte: Elaboracao dos autores (2025).

Essa realidade foi reconhecida pelos proprios estudantes, que associaram sua rotina de
deslocamento e as caréncias de seus territorios a negacao pratica do direito a cidade, conceito
central de Lefebvre que reivindica o acesso igualitario aos beneficios urbanos e a participacao
nas decisoes sobre o uso do espaco.

Dessa forma, o aumento da percepgdo critica evidenciado nos dados demonstra que a
atividade pedagdgica ndo apenas consolidou contetidos teéricos, mas também promoveu uma
leitura politizada da realidade, permitindo que os alunos compreendessem as desigualdades
vividas como parte de um processo historico e estrutural da producdo do espaco urbano. Essa
apropriacdo do conhecimento, articulando o vivido ao conceitual, representa a efetivacdo de
uma educagdo geografica critica (CALLAI 2013; CAVALCANTI, 2008), comprometida com
a formacao cidada e emancipatéria, conforme propoe Freire (1996).

A andlise qualitativa das respostas a questao “Depois desta experiéncia, o que ‘Direito
a Cidade’ significa para vocé?” evidenciou uma ampla compreensdao do conceito, associada
tanto a dimensdo dos direitos sociais e civis quanto a participagdo ativa na vida urbana. As

manifestacdes dos estudantes foram sistematizadas em cinco categorias analiticas principais,

apresentadas no quadro a seguir.
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Quadro 1 - Categorias analiticas sobre o significado de ‘Direito a Cidade’ segundo os estudantes.

Categoria analitica

v L e
t P e-Meetefrerete-RES

Descricdo sintética

Respostas dos estudantes

1. Acesso e igualdade
de direitos

O direito a cidade foi
compreendido como acesso
igualitario aos espacos,
servicos e oportunidades
urbanas, sem exclusdo
econdmica, social ou
territorial.

“Todos devem ter acesso
justo e igualitario aos
beneficios da vida urbana”,
“Ter acesso aos espacos e
participar das decisdes”,
“Acessibilidade a todos,
independente de condigoes.”

2. Participagao e
pertencimento

Os alunos associaram o
conceito a participacao
politica e ao sentimento de
pertencimento,
percebendo-se como agentes
transformadores da cidade.

“Poder participar das
decisOes e acOes sobre o
territério”; “Me sentir parte
da cidade”; “Mesmo eu
sendo apenas um cidadao,
influenciou o espaco onde
vivo.”

3. Justica Social e
combate as
desigualdades

O direito a cidade foi
entendido como instrumento
de superacao das
desigualdades e construcdao
de uma cidade justa e
inclusiva.

“Todos devem viver em uma
cidade sem desigualdade”;
“E necessario que todos
tenham os mesmos direitos
para uma Fortaleza mais
justa.”

4. Conscientizagdo e
cidadania ativa

O conceito foi interpretado
como tomada de consciéncia
dos direitos e deveres,
incluindo conhecimento
geografico e engajamento
social.

“Ajuda a gente a saber 0s
direitos que pertencem a
cada cidadao”; “Significou
uma nova forma de
compreender o meio em que
vivo.”

5. Sustentabilidade e
cuidado com o
espaco urbano

Parte das respostas
evidenciou a dimensao ética
e ecoldgica do direito a
cidade, destacando o dever
de cuidar e preservar o
espago comum.

“Devemos cuidar mais da
nossa cidade”; “Gerar
inclusao, sustentabilidade e
moradia.”

Fonte: Elaboracao dos autores (2025).

A predominancia das categorias “Acesso e igualdade de direitos” e “Justica social e

combate as desigualdades” demonstra que os estudantes compreenderam o direito a cidade




X

I . . | e
ndo como um conceito abstrato, mas como uma vivéncia concreta associada as suas realidades
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cotidianas em Fortaleza. Essa assimilacdo teodrica evidencia o impacto da metodologia
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adotada, que articulou aula dialogada, oficina interativa e aula de campo virtual, favorecendo

o desenvolvimento do pensamento critico (BUCH, 2024).

A centralidade do discurso sobre igualdade e inclusao reflete a percepcao dos préprios
alunos, muitos dos quais enfrentam desigualdades territoriais no deslocamento diario entre
bairros periféricos e a escola. Tal percepcao dialoga com Leopoldo (2015), que analisa a
fragmentacdo do espaco urbano de Fortaleza como consequéncia da agdo desigual dos agentes
produtores do espago, e com Lefebvre (2001), para quem o direito a cidade envolve o acesso
pleno e democratico aos bens urbanos e a participacao nas decisoes que moldam o territorio.

A dimensdo participativa e de pertencimento identificada nas respostas aproxima-se da
nocdo freireana de educacdo como praxis, na qual o sujeito se reconhece como agente
historico capaz de compreender e transformar o mundo (FREIRE, 1996).

Por outro lado, a categoria “Sustentabilidade e cuidado com o espago urbano” revela
uma ampliacao do conceito pelos préprios alunos, que passam a relacionar o direito a cidade a
responsabilidade coletiva de manutencdo e preservagao dos bens publicos uma interpretacao
contemporanea coerente com o principio da cidade sustentavel e inclusiva, previsto na agenda
urbana global.

A sistematizacdo das respostas mostra que o conjunto de estudantes ndao apenas
compreendeu o conceito de “Direito a Cidade”, mas o reformulou a luz de suas experiéncias
cotidianas, reconhecendo-se como cidaddos portadores de direitos e responsabilidades. Essa
apropriacdo critica reforca a eficicia da metodologia do PIBID Geografia/UFC, que, ao
integrar teoria, pratica e tecnologia, promoveu aprendizagem significativa e engajamento

social.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta experiéncia pedagdgica teve como propoésito central compreender os agentes
produtores do espaco e suas relagdes de poder, identificar desigualdades socioespaciais na
cidade e estimular o protagonismo estudantil por meio de metodologias participativas e do
uso de tecnologias digitais. Considerando esses objetivos, é possivel afirmar que a proposta
alcancgou resultados significativos, tanto no aspecto conceitual quanto na formagao critica dos

alunos.
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As atividades que enVOIENjAcLI@saO teorica, oficina interativa e uma

aula de campo virtual por Fortalezar propercionaramcaos estudantes uma nova forma de
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compreender a cidade. Ao relacionarem o conteudo estudado a sua propria vivéncia urbana,

eles passaram a reconhecer que os espacos que frequentam diariamente refletem

desigualdades, disputas e decisdes politicas que moldam o territério.

Os dados revelaram que a maioria dos estudantes afirmou sentir-se mais critica em
relacdo aos problemas urbanos apds a atividade, e as respostas também apontaram um alto
indice de satisfacdo com a metodologia utilizada. Esses resultados indicam engajamento e
mostram que a proposta contribuiu para aproximar o contetido teérico da realidade concreta

dos estudantes.

Dessa forma, o aumento da percepcao critica evidenciado nos dados demonstra que a
acdo ndo apenas consolidou os conteidos de Geografia Urbana, mas também promoveu uma
leitura politizada da cidade. Os alunos passaram a compreender as desigualdades ndo como
algo natural, mas como resultado de processos historicos e estruturais, o que se alinha a
perspectiva da educacdo geografica critica defendida por Callai (2013), Cavalcanti (2008) e
Freire (1996).

Entre os fatores limitantes, destacam-se o tempo reduzido para o desenvolvimento das
etapas e o numero limitado de tablets disponiveis, o que gerou grupos muito grandes e
dificultou uma participacdo mais integral de todos os alunos. Apesar dessas limitagoes, a
experiéncia se mostrou bastante positiva, apontando caminhos para futuras agdes que possam

aprofundar a relacdo entre ensino de Geografia, tecnologias e formacao cidada.

Por fim, esta vivéncia reforca a importancia do PIBID como espaco de experimentacao
e formacdo docente. Ao permitir que futuros professores planejem, executem e reflitam sobre
praticas pedagdgicas reais, o programa contribui ndo apenas para a aprendizagem dos alunos
da escola, mas também para a construcao de uma identidade docente critica, reflexiva e

comprometida com a transformacao social por meio da educacao.

el + 1=+ + 0




=0iX

ENALIC

X Encontro Nacional das Llicenciaturas
I1X Seminario Nacional do PIEID

REFERENCIAS

BUCH, Helena Edilamar Ribeiro. Ensino de Geografia, metodologias ativas, interacao
com as categorias geograficas, paisagem, lugar e territorio. Ensino & Pesquisa, v. 22, p.
842-855, 2024. DOI: https://doi.org/10.33871/23594381.2024.22.2.8586.

CALLAI Helena Copetti. Aprender Geografia: producao de sentidos, formacdo e
responsabilidade. Ijui: Editora Unijui, 2013.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcao de conhecimentos.
Campinas: Papirus, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

LEFEBVRE, Henri. O direito a cidade. Sao Paulo: Centauro, 2001.

LEOPOLDO, Eudes. A expansdao metropolitana de Fortaleza: eixos, niveis e escalas na
producdio do espaco. GEOgraphia (UFF), v. 17, p. 121-140, 2015. DOI:
https://doi.org/10.22409/GEOgraphia2015.v17i34.a13714.

VARGAS, K. B. et al. Jogo do Direito a Cidade como instrumento didatico e reflexivo no
planejamento urbano. Encontro Internacional de Producdo Cientifica, Maringa:
UNICESUMAR, 2017. Disponivel em: http://rdu.unicesumar.edu.br/handle/123456789/166.




	RESUMO
	INTRODUÇÃO
	METODOLOGIA
	REFERENCIAL TEÓRICO
	RESULTADOS E DISCUSSÃO
	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

