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RESUMO

Este artigo analisa as influéncias na formacdo docente a partir das experiéncias vivenciadas pelos
bolsistas do PIBID do curso de Letras - Lingua Portuguesa da Universidade Federal da Paraiba que
atuam em uma escola da rede publica situada no Litoral Norte da Paraiba. O trabalho apresenta, mais
especificamente, algumas dimensdes de como é viver a realidade escolar de perto pela 6tica dos
pibidianos/as, mostrando tanto os desafios enfrentados quanto os aprendizados. Esta pesquisa se
caracteriza como uma pesquisa de abordagem qualitativa e se fundamenta em estudos de autores como
Freire (1996), Tardif (2014), Paniago e Sarmento (2017), entre outros, que abordam a docéncia como
uma pratica social e politica. As vivéncias e agoes desenvolvidas pelos bolsistas envolvem observacao,
planejamento e intervengdes dentro de sala em parceria com a professora supervisora. Nesse processo,
as situacdes reais de ensino e aprendizagem passaram a ser compreendidas de forma critica e reflexiva,
pois permitiram vivenciar os desafios de uma realidade educacional especifica, provocando nos
bolsistas uma consciéncia sensivel sobre a necessidade de uma praxis que va além da mediacdo de
conteidos e que esteja articulada ao contexto sociocultural do aluno. Essa imersdo no contexto
escolar, proporcionada pelo PIBID, contribui significativamente para a construcao de conhecimentos
praticos e metodolégicos. Além disso, permite que os docentes em formacdo compreendam de forma
mais profunda a realidade da educacdo, que por diversas vezes é marcada pela marginalizacdo e
esquecimento por parte das politicas publicas. Por fim, conclui-se que o contato com ambiente escolar
por meio de programas de iniciacdo a docéncia, como o PIBID, contribuem de maneira significativa
para os professores em formacdo, promovendo, além das competéncias profissionais, uma atuacao
docente mais humana e critica sobre a realidade educacional.
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Este estudo parte do entendimento de que o contato direto com a escola permite que os
futuros professores compreendam a docéncia como um espago social, cultural e politico,
como defendem Freire (1996) e Tardif (2014). Para esses autores, a formacdo docente vai
além do simples aprendizado de contelddos especificos; ela também deve favorecer a
compreensdo das complexidades envolvidas na pratica de ensinar. Nesse sentido, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) é fundamental para aproximar a
universidade da escola, oferecendo experiéncias reais e enriquecedoras para os estudantes de
licenciatura, além dos professores supervisores e os estudantes da educacgao basica.

Ao adentrar nesse ambiente multifacetado que é a sala de aula, os bolsistas ampliam
suas concepcoes e adquirem conhecimentos que estdo para além da grade curricular do curso.
A vivéncia pratica proporciona a construcdo de conhecimentos situados, que dialogam
diretamente com a realidade da escola, permitindo que os futuros professores entrem em
contato com os diversos desafios que permeiam o ensino, sejam eles sociais, culturais ou
institucionais.

As observacoes e participacdes realizadas durante o projeto, bem como o
planejamento e elaboracdao de planos de aula proporcionam aos futuros professores uma
imersdo muito significativa, desenvolvendo neles competéncias essenciais para o exercicio
da profissdo; como adaptar os conteidos e as estratégias de acordo com a realidade e
necessidade dos alunos. Assim, os pibidianos ndo sdo apenas inseridos no cotidiano da escola,
mas também passam a se enxergarem como agentes transformadores, como relata Paulo
Freire (1996, p. 25): “Ensinar ndo é apenas transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgao”.

Dessa forma, o presente trabalho pretende relatar as experiéncias vivenciadas pelos
bolsistas do PIBID do subprojeto de Lingua Portuguesa do Campus IV- UFPB, demonstrando
como esse programa é fundamental para a construcao dos saberes docentes e para a formagao
critica e reflexiva dos licenciandos. E através de programas como esse, que é possivel
estabelecer articulacdes consistentes entre as teorias adquiridas na universidade e as praticas

vivenciadas na sala de aula, consolidando uma formacao docente sélida e contextualizada.
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O artigo se encontra dentro do paradigma interpretativista e caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, do tipo relato de experiéncia, por ter como foco central narrar e analisar
as praticas e aprendizagens desenvolvidas ao longo da participacdo no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao subprojeto de licenciatura em
Letras- Lingua Portuguesa, do Campus IV da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
evidenciando os desafios, as contribui¢cées e os impactos dessa vivéncia na formacao inicial
dos licenciandos. Conforme afirma Minayo (2009, p. 21): “A pesquisa qualitativa trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracées, das crencas, dos valores e das
atitudes.” Assim, contribuindo para que os participantes compreendam e interpretem as suas
acoes no cotidiano escolar.

A pesquisa busca compreender como as agdes desenvolvidas no programa
contribuiram para a formacdo docente dos licenciandos, considerando a complexidade que
permeia o processo de ensino e aprendizagem. Para anélise e levantamentos de dados, serao
utilizados relatos reflexivos dos discentes bolsistas, presentes no relatério semestral, a partir
das acOes desenvolvidas entre os meses de novembro de 2024 a abril de 2025 em aulas da
disciplina Lingua Portuguesa, nas séries finais do ensino fundamental de uma escola publica
municipal situada no Litoral Norte da Paraiba. Esses registros sao fontes fundamentais para
entender a importancia do programa na formacao desses futuros educadores, pois retinem
descricoes detalhadas das acdes realizadas nas escolas-campo, bem como percepcoes e
reflexdes dos participantes sobre sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, buscamos refletir criticamente sobre a pratica, tendo em vista as
contribuicdes para o desenvolvimento profissional dos futuros professores. Como Freire
(1996, p. 39) enfatiza, “[...] na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. £ pensando criticamente a prética de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

O espaco formativo compreendido a partir do PIBID incentiva uma anélise sobre as
acoes pedagobgicas, que reconstroi saberes mediante as vivéncias no ambiente escolar. Desse
modo, o pensamento sobre a atuacdo proposta pelo autor dialoga com os objetivos desta
pesquisa, que busca através das experiéncias interpretar e transformar o processo educativo

em aprendizados.
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Partindo desse pressuposto, sera possivel entender melhor os principais aprendizados
que surgiram ao longo do projeto, as estratégias criadas para enfrentar os desafios na sala de
aula e as contribui¢cées do PIBID para fortalecer a identidade dos futuros professores. Dessa
forma, a metodologia adotada vai além de apenas relatar experiéncias; ela busca interpreta-las
sob uma perspectiva de crescimento, na qual a reflexdo sobre a pratica é fundamental para

desenvolver um olhar critico, ético e sensivel em relacao ao trabalho educativo.
3. REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho apoia-se em estudos que tratam sobre a formacdo docente e a docéncia,
especialmente no que diz respeito aos saberes que o professor constr6i durante a formagao e
como esses saberes se articulam na pratica real do contexto da sala de aula.

Vejamos a seguir as contribui¢des que embasam a importancia da experiéncia com o
ambiente escolar durante a formacdo da graduacdo para a constituicio do saber docente,

demonstrando que a formacdo docente vai muito além do dominio tedrico.
3.1 A influéncia do PIBID na formacdo docente

De acordo com a CAPES (2024), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
docéncia (PIBID) “busca proporcionar a insercao no cotidiano das escolas publicas de
educacdo basica para os discentes dos cursos de licenciatura, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior”. Desde a sua criagcdo, o PIBID,
junto a Residéncia Pedagogica, ja atenderam mais de 400 mil estudantes de licenciatura.

Dessa forma, através desse programa, os licenciandos se inserem no contexto escolar,
tendo a chance de vivenciarem de perto a realidade da sala de aula, além de compreenderem
os desafios da docéncia. Assim, pode-se perceber a grandeza do programa e o impacto que ele
pode causar na formacdo dos licenciandos, pois, é nesse contato inicial que o universitario
podera fazer a articulacdo entre teoria e pratica, o que o leva para uma formagdo mais critica e
reflexiva.

Conforme Amaral (2012), o PIBID possibilita aos licenciandos um espaco onde eles

podem atuar como protagonistas, o que pode indicar o surgimento de uma autonomia na
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conducao das praticas dentro da sala de aula. Essa autonomia reflete na possibilidade de os

licenciandos exercerem processos de tomadas de decisGes e estratégias didatico-pedagodgicas.
Dessa maneira, o PIBID, além de ampliar a vivéncia da pratica, contribui para a

construcdo de uma identidade profissional mais concreta. Em conformidade, Paniago e

Sarmento (2017) destacam as contribui¢des do programa para a investigacdo na formagao:

O PIBID apresenta um espaco rico e prenhe em possibilidades para a aprendizagem
da docéncia e formacdo na e para a pesquisa, para 0 que concorrem varios
intervenientes: os licenciandos podem, por meio da investigacdo, adentrar os
diversos espacos da escola de Educacdo Basica, ocupar as bibliotecas, ter contato
com as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs); podem vivenciar as
relacoes multifacetadas, heterogéneas, afetivas, complexas de sala de aula e
contorno sociocultural da comunidade educativa e, por fim, podem realizar projetos
de ensino e de intervencdo com possibilidades de se transformarem em projetos de
pesquisa (PANIAGO; SARMENTO, 2017, p. 784).

Dessa forma, percebe-se que o PIBID também se constitui como um espaco de
pesquisa e investigacdo sobre o fazer docente, ampliando as possibilidades dos licenciandos
desenvolverem um olhar critico sobre a realidade docente. Assim, a experiéncia na sala de
aula, proporcionada pelo programa, permite que os futuros professores reflitam sobre a
propria pratica e construam conhecimentos fundamentais para a sua atuagao profissional.

Assim, dialogando com Freire (1996, p. 12), compreendemos que esse contato com a
sala de aula durante a formacao é muito importante, pois “Nao ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”. Nesse sentido, os pibidianos vivenciam na pratica esse principio em que eles, ao
exercerem o papel docente, também participam do processo de aprendizado. Essa vivéncia
fortalece a praxis docente, pois os licenciandos se tornam sujeitos ativos dessa construcao de
ensino-aprendizagem. Eles ensinam e aprendem com os alunos, com o0s supervisores e a

realidade escolar.

3.2 Formacao docente e saberes profissionais
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A formacado docente pode ser compreendida a partir da constru¢cdo de uma diversidade
de conhecimentos adquiridos mediante um processo continuo e dinamico. De acordo com
Tardif (2014), a atuacdo do professor se fundamenta em um conjunto de saberes
heterogéneos, oriundos da formacao, dos curriculos e da prética cotidiana, que contribuem e
orientam o ato de ensinar. Nesse sentido, o educador forma-se na integracdo entre teoria e
pratica, refletindo sobre as experiéncias vividas no ambiente escolar, em que a praxis docente
se transforma em um campo de aprendizagem permanente.

Dessa forma, a atuacdo docente se apresenta como um espaco essencial de aprendizado
e construcdo profissional, pois por meio das situagdes reais de ensino e da vivéncia cotidiana
no ambiente escolar os saberes sdo desenvolvidos e ressignificados. Nessa perspectiva, o
professor assume uma formagdo que dialoga com conhecimentos tedricos, mas que também
reflete sobre o contexto sociocultural que atua, visto que o processo de ensino-aprendizagem
envolve uma complexidade de aspectos sociais, culturais e emocionais.

Partindo dessa ideia, Freire (1991, p. 80) afirma que “a formacdo do educador deve
instrumentalizd-lo para que ele crie e recrie a sua pratica através da reflexdo sobre o seu
cotidiano.” Essa concepcao dialoga diretamente com a experiéncia propiciada no ambito do
PIBID, uma vez que, através do programa, conhecimentos sdo construidos de maneira
reflexiva e critica, considerando a realidade vivida na escola. Assim, o espaco de atuacdo
contribui para que o licenciando crie, transforme e repense sua atuacao docente.

Diante disso, compreender a formacdo docente a partir das experiéncias adquiridas no
PIBID, evidéncia a importancia da pratica, visto que ela oportuniza a articulacdao entre o
conhecimento tedrico e pratico. Além disso, implica reconhecer o ambiente escolar como
essencial na producdo de saberes e na construcdo da identidade profissional do professor.
Nesse sentido, Freire (1991, p. 58) complementa que “ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica”. Assim, reforcando a ideia de que
a docéncia se estabelece a partir de um processo continuo, que se transforma mediante o
exercicio da profissao, tornando-se nao apenas um campo de atuacdo, mas também passa a ser

um espaco de reflexdo e aprendizado.
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Nessa direcdo, Tardif (2

professores sdao temporais, ou sej

como “saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2014, p. 36). Ou seja, o
docente adquire saberes na sua formacgdo inicial e continua (saberes disciplinares); ele
também se apropria de saberes (curriculares) que correspondem “aos discursos, objetivos,
conteidos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacao para a
cultura erudita” (Tardif, 2014, p. 38); e, por fim, o docente constréi saberes a partir de sua
propria experiéncia cotidiana do ambiente escolar ( saberes experienciais).

Dessa forma, entendemos que os docentes constroem 0s seus saberes nesse processo
continuo, iniciado desde da sua experiéncia escolar. Entretanto, nota-se que essa inser¢ao no
contexto escolar durante a graduacdo permite ao universitario um amadurecimento
profissional, a medida que ele vivencia as realidades do ambiente escolar. Assim,
“compreendemos que o desenvolvimento profissional dos professores se traduz pela
aprendizagem continua e construcdo da identidade docente, em uma perspectiva temporal
(ocorre ao longo da vida) e é influenciado por diversos intervenientes” (Paniago; Sarmento,

2018, p. 05).
RESULTADOS E DISCUSSAO

A prética vivenciada por meio do programa permite aos bolsistas relacionarem teoria e
pratica. Dessa forma, os dados obtidos para esta pesquisa, partiram dos relatos dos proprios
pibidianos, presentes nos relatorios semestrais, os quais mostraram a relevancia do programa
para os cursos de licenciaturas. Para essa pesquisa, como uma maneira de facilitar a
identificacdo, usaremos os préprios nomes dos participantes. Assim, os dois primeiros
recortes que traremos mostram como foi a atuacdo no primeiro semestre e o impacto do

PIBID na formacdo do graduando Gabriel:

Primeiro recorte: “O primeiro semestre de atuagdo no PIBID nos proporcionou experiéncias

significativas, desde as formagdes tedricas das vivéncias no ambiente escolar.”
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diferente os desafios enfrentados peld$ escolas prbticasvié?Brasil, pelos professores e, até

mesmo, pelos alunos. A experiéncia cotidiana faz perceber que a educagdo vai além do
curriculo e envolve questoes sociais, economicas e culturais que impactam diretamente no

processo de aprendizagem.”

No primeiro relato, percebemos essa relacdo entre teoria (formacdes tedricas) e pratica
(vivéncias no ambiente escolar). Essa articulacdo entre os momentos de formacdes e a atuagao
no contexto escolar, evidencia como o PIBID possibilita aos licenciandos compreenderem de
forma mais ampla a complexidade da docéncia.

No segundo trecho destacado do pibidiano Gabriel, podemos notar aquilo que Pimenta

(1997, p. 06) fala sobre o trabalho docente:

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo
de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem, permanentemente, irem construindo seus saberes e fazeres docentes, a
partir das necessidades e desafios que o ensino, como prética social, lhes coloca no
cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacgdo e
da didatica, necessarios a compreensao do ensino como realidade social e, que
desenvolva neles, a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo
continuo de construcdo de suas identidades como professores.

Dessa forma, nota-se na fala do pibidiano Gabriel uma transformagdo do olhar sobre o
papel do professor. No segundo trecho destacado, ele faz refletir sobre os desafios que
existem no ambiente escolar, além de frisar que a educacao “vai além do curriculo”; ela esta
relacionada com questdes “sociais, economicas e culturais”. O licenciando, assim, passa a
compreender o ensino como uma pratica social (o que vai de encontro com o que foi colocado
por Pimenta, 1997).

Assim, como o pibidiano Gabriel, a licencianda Laiza mostra que suas experiéncias no
programa também evidenciaram a compreensdao que o PIBID fomenta sobre a docéncia e o
seu processo de formacgdo continuo. As reflexdes trazidas por eles dialogam diretamente com

esse espaco de aprendizagens diversas e significativas, uma vez que teoria e pratica se
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e expressam ideias sobre a

Primeiro recorte: “A experiéncia inicial das observa¢bes nos possibilitou identificar
diferentes especificidades de cada turma [...]. Essa atuagdo colaborativa provocou uma

construgdo de vinculo com as turmas.”

Esse trecho apresenta como o contato direto com o ambiente escolar, mesmo que em
momentos de observagdo e escuta, contribui para a construgdo de vinculos importantes para o
professor em formacao. A reflexdo sobre a insercdo docente possibilita uma imersdo na
identidade profissional, a medida que o licenciando interage com o contexto. Dessa forma,
torna-se fundamental reconhecer esse movimento de observacdo e interacdo como um campo
de aprendizagem. Ademais, com o avan¢o das atividades, tornou-se evidente o

amadurecimento da bolsista, como mostra o trecho a seguir:

Segundo recorte: “A experiéncia de participar do programa tem fomentado constantemente
uma ampliagdo da minha concepg¢do docente, visto que, mediante esse lugar, as diversas

dimensées constitutivas do fazer docente sdo evidenciadas [...].”

O segundo recorte sintetiza o desenvolvimento identitario constante que constitui a
formacdo docente. A ampliacdo do olhar da licencianda sobre a profissdo é resultado do
processo de vivéncia fomentado durante as atividades do programa. Conforme aponta Josso
(2010), o processo de aprendizagem envolve nao apenas a aquisicao de conhecimentos em
diferentes esferas, mas também o desenvolvimento de um saber-ser sociocultural e de um
saber-fazer, articulando reflexdes sobre si. Nesse sentido, as experiéncias adquiridas nesse
percurso do PIBID possibilitaram que os pibidianos construissem sentidos sobre profissdo, ou
seja, o espaco formador imprime marcas que constituem dimensdes sociais, culturais e
profissionais.

A pibidiana Maria Eduarda também relata que as acoes desenvolvidas ao longo do

programa contribuiram diretamente para sua formacdo como futura professora, e enfatiza que
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rvar nesse trecho:

Primeiro Recorte: “O envolvimento ativo dos pibidianos nas discussdes, no planejamento
coletivo e nas agdes prdticas demonstrou a crescente compreensdo sobre o papel do

professor como mediador de saberes, agente de transformagdo social e sujeito ético-politico.

Assim, os saberes adquiridos através da imersdo no cotidiano escolar perpassam a esfera
académica, pois como afirma Tardif (2014) o saber docente é plural e decorre ndo apenas da
formacao profissional, curricular e disciplinar, mas também de saberes experienciais. Dessa
forma, quando a licencianda afirma que o professor é o mediador desses saberes, ela adquire
uma compreensdo fundamental para seu desenvolvimento como futura educadora, pois cabe
aos professores ensinarem, bem como entender esses saberes que permeiam a pratica docente.

Além disso, a pibidiana ao colocar o professor como um agente de transformacao
social em seu relato, se alinha a concepcdo freireana de uma educacao libertadora de Freire
(1996) e a visao de Novoa (2019) sobre o docente como sujeito reflexivo e transformador de
sua pratica, ou seja, o professor ndo é um apenas produtor de saberes, mas também um
produtor de transformacoes sociais, pois é através dos saberes compartilhados em sala de aula,
que se da inicio as mudangas na sociedade.

Diante dos relatos aqui apresentados, é evidente a importancia do PIBID para a
formacdo dos licenciandos, pois é por meio de programas como este que os futuros
professores tém a oportunidade de vivenciar a pratica escolar de maneira significativa,
proporcionando um olhar reflexivo, critico e principalmente transformador sobre o ensino. O

segundo relato da pibidiana Eduarda torna isso claro:

Segundo relato: “Os licenciandos encerram esta etapa de sua formagdo conscientes de que
ensinar é um ato profundamente humano e politico, que demanda constante estudo, escuta,
reflexdo e agdo. Mais do que uma etapa cumprida, o PIBID representa a consolidacdo de

uma escolha profissional [...]”.
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licenciandos para uma docéncia refleXiviecreritieare @ifgdjada socialmente, fortalecendo o

sentido da escolha pela carreira docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa maneira, reconhecemos o quao importante o PIBID é para a formacdo de um
licenciando. Como evidenciado, o programa tem contribuido de maneira significativa na
formacdo dos licenciandos do subprojeto de Letras - Lingua Portuguesa do Campus IV da
Universidade Federal da Paraiba. O programa permite aos graduandos uma imersdao no
contexto escolar, possibilitando-os vivenciar as variadas situacoes que um professor passa.
Essa atuacdo funciona como um laboratério para o aprimoramento da pratica docente.

Portanto, a experiéncia proporcionada pelo PIBID se configura como um elemento
central na formacao do futuro professor, consolidando saberes académicos, praticos e éticos, e
reforcando a ideia de que ensinar é, acima de tudo, um ato profundamente humano, social e
transformador. Ao final do primeiro semestre do programa, os licenciandos ndao apenas
adquiriram conhecimentos teéricos e técnicos, mas também desenvolveram habilidades
essenciais para enfrentar os desafios da docéncia, tornando-se profissionais mais conscientes,
preparados e comprometidos com a educacdo de qualidade e a transformacdo social. Assim, é
possivel afirmar que os saberes docentes apresentados por Tardif (2014); disciplinares,
curriculares e experienciais, foram consolidados e ressignificados durante o desenvolvimento
das atividades no programa, mediante as vivéncias dos pibidianos.

Em suma, a experiéncia no subprojeto de Lingua Portuguesa do PIBID-UFPB
constituiu-se como um espaco privilegiado de construcao de multiplos saberes, de

ressignificacdo da pratica docente e de fortalecimento do compromisso social com a educacao

publica de qualidade.
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