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RESUMO

Esse artigo emerge a partir das inquietagdes, vivéncias, apontamentos, indagacdes e consideragoes de
praticas e experiéncias advindas de estudantes do Curso de Pedagogia, na modalidade a distancia
(EAD) do Instituto Federal de Alagoas, participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID), cujas atividades foram desenvolvidas na Escola Municipal Professor Lenilto
Alves Santos, situada na cidade de Maceié — Alagoas. Nele o objetivo constituiu-se na reflexao sobre
as perspectivas relacionadas ao papel exercido pelo PIBID na formacdo de futuros professores,
problematizando os desafios, as praticas e as contribuicdes do PIBID no exercicio da iniciacdo a
docéncia na realidade escolar, usualmente chamada de “chdo da escola”. Nessa abordagem, os
principais conceitos e seus respectivos autores que fundamentaram este artigo foram: a pratica
reflexiva (Schon, 1983), os saberes docentes (Tardif, 2002) e a formacdo e desenvolvimento
profissional do professor (Névoa, 2002). Além disso, as discussdes sobre o PIBID e a imersdao na
realidade escolar foram ancoradas nas perspectivas de Almeida (2017), complementadas por insights
sobre a organizacdo do trabalho pedagégico e a pratica docente (Libaneo 1994; Geraldi, 1999). A
énfase partiu dos olhares inquietos e indagacdes sobre a relevancia, o significado e a necessidade da
vivéncia pratica e da insercdo na escola para o aprimoramento académico, profissional e por que nio
dizer pessoal do licenciando. Neste sentido, as expressoes “PIBID para qué?” e “chdo da escola”
complementam-se enquanto provocacoes reflexivas atinentes ao alcance do PIBID na estruturacdo dos
saberes e identidades docentes e, ao mesmo tempo, se constitui em elemento propulsor da praxis.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores, Iniciacdo a Docéncia, PIBID, Praxis Reflexiva.
INTRODUCAO

Este relato aborda aspectos mais sensiveis do que técnicos, isso porque para um
artista/professor ou professor/artista, que se langa mais uma vez aos desafios de uma nova

graduacdo dessa vez na pedagogia, € preciso entender que o sentir se sobrepoe ao saber e ndao
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de maneira que venha a minimizar o &)der do conhecimento, mas sim que venha de modo
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agregador a fortalecer quaisquer conhecimentos adquiridos, assim, o conhecimento se torna
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mais "empoderado”, com a sensibilidade, com o sentir. E, como nos lembra No6voa (2002, p.

14), “sem coragem nao ha conhecimento”.

E partindo do sentir que refletimos a sala de aula de forma sensivel e a formagdo
inicial de professores no Brasil, a partir de uma experiéncia no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) cujas atividades foram desenvolvidas na Escola
Municipal Professor Lenilto Alves Santos, situada na cidade de Macei6 — Alagoas. Em
relacdo a esta experiéncia apontamos a primeira reflexdo: isso porque essa é a formagdo
inicial de professores é constantemente debatida e confrontada com os desafios complexos da
escola contemporanea, mas quantos desses debates estdo alocados e ancorados na experiéncia
real e cotidiana de sala de aula, no “chdo da escola”?

Ao apresentar-nos ao oficio de encarar o dia a dia da escola, ainda que de maneira
timida, nos surpreendemos por perceber que talvez, mais doque uma oportunidade de ter essa
vivencia, os discentes aspirantes a docéncia, necessitam de tal experiéncia. Isso porque de
pronto ja nos é apresentada uma realidade que escancara um debate antigo, porém nao
elucidado e ainda longe de seu esgotamento, a segregacdo entre a teoria e a pratica na
formacdo de docentes que nada mais é que o abismo que se tem quando se aprende somente a
teoria e se deixa a pratica para um epilogo da formacao.

Essa dicotomia entre a teoria académica e a pratica escolar é um problema estrutural
que se arrasta pelas licenciaturas, frequentemente criticadas por ndo prepararem o futuro
docente para a realidade da sala de aula. Como observa Novoa (2002, p. 1), essa distancia
representa uma das maiores fragilidades do sistema educativo. Essa separacao, contudo, perde
forca ao reconhecermos com Tardif (2014, p. 15) que o saber docente é, em sua esséncia, um
saber social, construido na pratica e indissociavel da experiéncia de vida.

E é nesse contexto multiplo que o PIBID transcende o nicho de uma mera extensao,
ele age forma laboral e experimental e assegura uma potente e necessaria reflexdo da praxis,
que permite ao futuro professor ser introduzido antecipadamente no ciclo e comunidade
escolar.

A insercdo previamente desse ator no cotidiano docente, busca apresentar a realidade,
0 “chdo da escola”, mas ndo de uma maneira evocar a ludicidade ou as acolhidas que esse
ambiente pode proporcionar, é para além desse lugar de fen6meno romantico educativo, o que

se propoe ao “Pibidiano” é na verdade permitir um olhar para esse futuro novo docente que




possibilite que ele problematize, critique, auxilie e esteia qualificado para interagir e intervir
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de maneira distinta, com equidade e com qualificacdo.turas
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Tal estrutura facilita e impulsiona os docentes vindouros a iniciarem o alicerce de seus
conhecimentos, saberes e DNA professoral por meio de realidades presenciadas, vividas e
observadas. De modo que extrapole e rompa o processo formativo tao-somente tedrico e se
estabeleca como um fazer docente reflexivo, critico e real do fenémeno pedagdgico, bem
como fortalece pensamentos e pensadores que trazem a abordagem ancorada em conceitos
como a pratica reflexiva (Schon, 1983) e os saberes docentes (Tardif, 2002), complementados
pelas discussoes de Ndovoa (2002), Libaneo (1994), Geraldi (1999) e Almeida (2017) sobre a
formacao e a realidade escolar.

Para analisar essa vivéncia, o presente relato se organiza em secdes que detalham a
metodologia, o referencial conceitual, os resultados e as discussdes sobre as inquietacdes do
"chdo da escola", culminando nas consideracdes finais. Este percurso busca refletir a

metamorfose do fazer docente, pois, como destaca Névoa (2002), a formacdo de professores

precisa se reinventar diante de uma escola em constante transformacao.
METODOLOGIA

Este trabalho constitui um relato de experiéncia de abordagem qualitativa, cujo
objetivo é gerar reflexdo critica e conhecimento a partir da vivéncia no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Em vez de focar em um resultado, valorizamos o
processo como o proprio resultado: um percurso continuo, fluido e mutavel. Essa perspectiva
se alinha ao pensamento de Ndovoa (2002, p. 15), para quem “[...] o que importa, na ciéncia, é
a capacidade de ver de outro modo, de pensar de outro modo”. Inspirando-nos a compreender
este relato como um movimento de descoberta e criacao.

A escolha pelo relato de experiéncia nos permitiu expressar de forma mais visceral as
inquietagdes e observacoes embasadas a partir do "chdo da escola". Essa imersdo reafirma a
ideia de Névoa (2002) de que a formacdao de professores deve ser construida na cultura
profissional e na partilha entre pares. Assim, a vivéncia no PIBID foi organizada como objeto
de pesquisa, utilizando a observacgao-participante para investigar a construcao dos saberes e
das identidades docentes.

A vivéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) foi
organizada como objeto de pesquisa, utilizando a observacdo-participante para investigar a

estruturacdo dos saberes e da identidade docente (Tardif, 2014). A insercdo precoce no
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Como metodologia de coleta de dados, adotamos os Diérios Reflexivos e o Web

Portfélio. No contexto do PIBID/IFAL, essas ferramentas sao mais do que repositorios de
atividades; sdo espacos de escrita que promovem a analise e a colaboragdo. Essa abordagem
favorece a formacdo de um profissional reflexivo, conforme descreve Schén (1992), que
entende a reflexdao na acdo como o principal meio de aprendizagem na prética profissional.

No escopo desse relato, quando trazemos as impressoes, os didlogos, as observacoes
em sala de aula, como as vivenciadas com a supervisora Rejane Vasconcelos na Escola
Municipal Professor Lenilto Alves Santos, e os incomodos inquietantes gerados pela pratica
foram anotadas e desenvolvidas. O que converge intimamente com o conceito de pratica
reflexiva (Schon, 1983), permitindo a andlise tematica posterior dos dados.

Para analisar os dados dos Registros Reflexivos, adotamos um enfoque tematico,
organizando as vivéncias e inquietacoes em eixos de discussdao. Este processo se ancora na
compreensdo de que o saber é uma pratica viva, que, conforme Tardif (2014), “[...] é
produzido e modelado no e pelo trabalho™.

Dessa analise, emergiram os eixos centrais que estruturam este relato: a critica a
dicotomia teoria-pratica, o entendimento da escola como organizacdao de trabalho (Libaneo,
1994) e a construcdo da identidade docente (Tardif, 2002). Assim, a metodologia transforma o
relato individual em conhecimento cientifico e evidencia a urgéncia de um didlogo efetivo
entre universidade e escola, pois, como aponta No6voa (2002), é necessaria uma nova
institucionalidade que junte “[...] em tridngulo as universidades, a profissdo docente e as

escolas da rede”.

O PIBID E OS PILARES DA PRAXIS REFLEXIVA

A pedra que alicerca e amalgama as inquietacOes e as vivéncias deste relato ndo
poderia ser outra que a pratica reflexiva, ideia que traz a garantia que se precisa que
licenciando pondere sempre consigo mesmo e com seus pares sobre a acdo e na acdo do seu
fazer cotidiano no contexto ou nos varios contextos escolares. E ndo caminhamos sozinhos ou
somente com nossas impressdes pessoais ou particulares. O profissional reflexivo ndao apenas
aplica o conhecimento técnico previamente adquirido, mas é capaz de analisar as situagoes
Unicas e incertas do campo, aprendendo com elas. Schon (1983, p. 68) reforca que “[...] o

profissional reflexivo pensa sobre o que faz enquanto faz, e dessa reflexdo nasce a
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possibilidade de agir de maneuE NASLE'@\HHO é o fio condutor que permite

ao pibidiano transformar suas a¢ées-em wmecampe-deaprendizagem continua.
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E com esse olhar e nesse lugar que o "sentir" e as indagacdes do futuro professor
ganham corpo e reconhecimento pedagogico se transformando na forca motriz em sua
formacdo. Adentrar no PIBID e documentar o registro no Diario Reflexivo é/sdo, certamente,
encarnamento desse enfoque, onde o estudante do IFAL/EAD inicia ou refina e aprofunda o
ciclo de problematizacdo e intervencdo que o transformara de aluno em professor, mas o
professor que nao esquece seu lugar ou o lugar do aluno que pesquisa e reconhece a realidade
que esta inserido, ou seja, aquele que aprende ensinado e ensina aprendendo.

O nosso pensar acerca da e na agao que € indicada na obra de Schon (1983) é a
condicdo sine qua non que significa “sem a qual ndo”, para o avango dos saberes docentes,
segundo o que trazido por Tardif (2014, p. 36). Essa visdo de nos lembra que “os saberes
docentes sdo plurais, compostos de saberes provenientes da formacdo profissional, dos
curriculos, das disciplinas e da experiéncia”.

E na costura entre esses saberes que o PIBID encontra seu campo de maior poténcia
formativa. O pensador classifica esses conhecimentos em quatro eixos: da formacao
profissional, disciplinares, curriculares e experienciais, o que ja haviamos adiantado quando
trazemos o sentir, tendo nestes ultimos o material genuino e basilar na construcao do diario e
a mesmo tempo o constituinte de maior complexidade de ser encontrado na formacdo mais
conservadora.

E exatamente aqui que tudo comeca a fazer sentido onde PIBID do IFAL/EAD é
consolidado como politica potente e necessaria: de maneira que permite um lugar seguro e
amparado que licenciando, estabeleca um enfrentamento daquilo que recebe de aporte
tedricos da academia como que presencia e vive na pratica, os saberes experienciais e praticos
da Escola Municipal Professor Lenilto Alves Santos. Assim, o espagco escolar se converte em
um laboratério vivo de formagdo e autoconhecimento. Essa relacdo amalgamada entre teoria e
pratica, citada em seus Web Portfélios, permite ao pibidiano iniciar o processo de construcao
de sua identidade profissional, entendendo que o saber docente é plural, temporal e complexo,
mas que também se consolida no fazer pratico amparado e ancorado no pensar, no refletir e no
sentir.

A estruturacdo de conhecimentos, amparada pela reflexao é a base no arquitetamento e
elevacdo do DNA e desenvolugdo profissional do educador em formagdo, tema central na
obra de Névoa (2002). O autor enfatiza que a profissao docente se consolida por meio de um

processo continuo de autoformagdo e envolvimento na comunidade profissional, onde a




experiéncia é o alicerce da treEtNﬁil@ converge com a ideia de Novoa

(2002, p. 3), para quem “a forthragdo \pdoosesdenstrdis por acumulagcdo, mas sim por um
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trabalho de reflexividade critica sobre as praticas”. O PIBID, portanto, atua como um
catalisador dessa autoformagdo em contexto.

O PIBID transcende a simples iniciacdo, agindo como um catalisador para a
valorizagdo da carreira docente. Isso ocorre ao inserir o licenciando em um coletivo de
trabalho que envolve orientadores, supervisores na escola e os pares, com quem compartilha
descobertas e angustias. Nesse ecossistema, o aluno da educagdo béasica se firma como o
centro da experiéncia.

A partir dessa vivéncia coletiva, o programa exige que o futuro professor desenvolva
uma compreensdo ampla da escola como uma organizacdo de trabalho e um espago social
complexo. Essa imersdao leva ao entendimento de que cada escola € unica, e nenhuma
experiéncia pode ser replicada de forma idéntica.

A complexidade da pratica docente é reforcada por Libaneo (1994), ao afirmar que a
escola é uma “organizacdo de trabalho que se concretiza nas relagdes sociais”, onde o
pedagogico e o politico se entrelacam. Essa visdo nos leva a questionar até que ponto as
impressoes vividas em uma escola seriam as mesmas em outras realidades, dado que cada
contexto € tnico.

A experiéncia no "chdo da escola" confirma essa tese. Ela exige do licenciando uma
postura de permanente reflexdo e um profundo senso de pertencimento ao seu contexto de
atuacdo. O professor ndo pode ser um ator externo a essa realidade, pois, como define Geraldi
(1999), seu trabalho é uma “[...] pratica de linguagem, de producdo de sentidos e de
interlocucdo com o outro”. O que s6 é possivel através de uma conexdo real com a
comunidade escolar.

A experiéncia na Escola Municipal Professor Lenilto Alves Santos, em Maceio, é uma
lupa pelo qual o PIBIDiano do IFAL/EAD observa e analisa essa complexidade
organizacional, onde desconstrdi-se mitos, verdades absolutas e castelos de areia tedricos,
onde se aprende a desaprender o que se tinha aprendido para passar a comecar a aprender o
que de fato é uma sala de aula e suas nuances.

Por fim, mas longe de concluir algo ou esvair-se a discussdo, é crucial sustentar a
experiéncia aqui relatada na discussdo sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) como uma politica publica salutar para a reconfiguracao da formacao
inicial. O PIBID desabrocha como um aporte rico e evidenciador na articulacao organica entre

a universidade e a escola basica, com forte apelo de valoragdao do magistério superior e a
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qualificacdo e aperfeigoamentENAotll@ preconizar a insercao a imersao

orientada, o programa procuraxinstitueionalizar--aciespiral de reflexdo e praxis suprindo
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necessidades da LDB e das Diretrizes Curriculares, assegurando que a indagacdao "PIBID para
qué?" encontre sua resposta na pratica constante, individual, consciente e critica do
licenciando. Pois, como destaca Almeida (2017, p. 82) O PIBID, ao articular universidade e
escola, rompe o abismo entre teoria e pratica, fortalecendo a identidade docente e reafirmando
a profissdo como espaco de reflexdo, pesquisa e acdo transformadora.

Dessa forma, o programa reafirma seu papel estratégico na formagdo inicial como
seara de construcao e firmamento do fazer docente real e talhado na pratica e ndo somente no

entendimento teérico, mais que falar de docéncia e de escola é preciso estar na escola,

vivendo-a em suas complexidades e genuinidades.

VIVENCIAS NO CHAO DA ESCOLA: CONFRONTANDO A DICOTOMIA TEORIA-
PRATICA NA INICIACAO A DOCENCIA

A visitacdo e revisitacdo e estudo dos Diarios de Registros Reflexivos e Web
Portfélios, matéria basilar e protagonista empirico dessa investigacao, escancarou resultados
de pronta resposta do PIBID na formacdo dos licenciandos do IFAL/EAD se fincou na
demolicdo da ideia da escola com certo romantismo, ou com certo medo e super idealizagdo e
no rompimento da conservadora e rigida dicotomia teoria-pratica. Esse rompimento é o
primeiro passo para o real aprendizado docente, pois, como afirma Névoa (2002, p. 4), “a
formacdo de professores deve articular, de modo constante, o aprender a ensinar com o
aprender a ser professor”.

Essa articulagdo é o que o PIBID efetivamente promove quando coloca o licenciando
frente a realidade viva da escola. O que se pode ver é que a rotina diaria, ou ainda que
semanal na Escola Municipal Professor Lenildo Alves Santos, ao desnudar o ascendente a
professor a rotina da Educagdo Basica, como as aulas de Lingua Portuguesa e Matematica ou
as atividades de avaliagdo, exige que a pratica reflexiva seja exercitada na acdo. Schoén (1983,
p. 26) nos lembra que “é na reflexdo na acdo que o profissional pensa sobre o que estd
fazendo enquanto o faz”, e é nesse movimento que o pibidiano transforma a pratica em
processo formativo e consciéncia critica.

O "chdo da escola" empurra o licenciando a reconhecer o saber tedrico inerente a

realidade multifacetada do 3° ano do Ensino Fundamental, ressignificando o que antes era a
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Essa visdo reforca que o “chdo da escola” é, antes de tudo, um territério de construcao

de si e do outro. Coexistir, ainda estudando e em processo de formacdo na graduacdo com dia
a dia da escola faz o discente despertar abruptamente sem perder a leveza para realidade que
toca a dimensdo intima do licenciando, principalmente se este discente ja vier de outros
contextos como de um professor/artista que procura antes do saber o "sentir". Atentando-se a
rotina em sala de aula, se constata que a pratica reflexiva vai se estabelecendo em minucias da
acdo pedagégica planejada, como nas atividades de Lingua Portuguesa com o texto "Violdo
do Seu Francisco" ou na Matematica com a organizagao dos "Meses do Ano".

O acompanhamento de atividades como a interpretacao de texto e a separacao silabica,
temas centrais no 3° ano, escancara que o sucesso da intervencdo depende de uma
sensibilidade para a realidade dos alunos, entendendo seus varios contextos e suas realidades
e bagagens sociais, e emocionas previas, para além do dominio do contetudo. Por tanto, pensar
um planejamento bem estruturado, mas com possibilidade de ressignificar e transformar e se
torna o esteio que impulsiona ao futuro docente exercer sua sensibilidade, pois garante que as
experiéncias sejam significativas e promovam o pensamento critico.

Para que ndo deixemos que 0 nNOSsSO pensar Ccritico se esmere em experiencias
particulares que ndo se sustentam e ndo possuem embasamento, o PIBID do IFAL age de
maneira indispensavel na formacdo da identidade profissional, como nos fora anunciado nos
pensamentos de Novoa (2002), ao assegurar a atuacao do licenciando em uma comunidade de
trabalho. Os Registros Reflexivos tipificam a valoracdo das nossas reunides e planejamentos,
dos seminarios sincronos, das rodas de conversas e trocas diarias, acoes que extrapolam a
rotina da sala de aula e viabilizam a troca de experiéncias e a reflexdo em pares sobre os as
angustias, desafios e avancos.

Essa construcdo se da de maneira coletiva, pois “a formacdo é sempre uma construcao
com O0s outros, nunca um ato solitario” (NOVOA, 2002, p. 23). No PIBID, o dialogo entre
licenciando, supervisor e professor formador constitui o verdadeiro eixo da profissionalizagao
docente. Com esse leque de acdes, o licenciando problematiza seus saberes da formacdo com
os saberes experienciais da supervisora, fortalecendo a ideia de Tardif (2002) de que o saber
docente é construido no coletivo e na pratica. A participacdo em eventos como o 2° e 0 3°
Seminarios do PIBID, com a partilha de vivéncias entre diversas escolas, potencializa essa
dimensdo, permitindo que o futuro professor “aprenda a ser” professor ao se reconhecer e se

formar junto ao seu par.
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Desenvolver a pratica EN Atl:endo a capacidade de decompor a

complexa esfera dimensional da eseelac-cermaerganizagde de trabalho, mas também de espaco
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social, conforme discutido por Libaneo (1994). Estar na Escola Municipal Professor Lenilto

Alves Santos transcende a observacdo de aulas curriculares, revelando os atores docentes a

contextos formativos basilares a dindmica e a cultura escolar.

Compreender e estar inserido nas culminancias e datas comemorativas nos varios
contextos, como a confraternizagcdo de Pascoa ou a recreacdo na quadra, dimensiona a fungao
social da escola para além do conteido programatico, com o aporte de linguagens artisticas e
humanidades nos varios formatos de socializacdo se tipifica, principalmente, atuando no
fortalecimento dos lacos entre alunos e no bem-estar. Como ressalta Libaneo (1994, p. 25), “
escola é uma organizacao de trabalho social e coletivo, cujos objetivos se realizam nas
relacdes entre pessoas, valores e praticas”.

Assim, o convivio e as acdes coletivas do PIBID revelam o cardter humano e
comunitario do fazer docente. E se evidencia oficio pedagdgico vai agir na estruturacao social
intrincada, exigindo do docente expansdo do seu olhar e dimensao curricular, bem como se
articular no lugar que que converge e equilibra o ensino formal com as experiéncias
vivenciais, um aspecto crucial para a praxis reflexiva, ou seja, a escola acaba sendo um lugar
que o academicismo se estrutura, mas sem se distanciar do viés sensorial e humano (o sentir).
Essa sintese entre o técnico e o sensivel é o que Névoa (2002, p. 18) descreve ao afirmar que
“o essencial na formacdo é a capacidade de transformar a experiéncia em conhecimento™.

E salutar reforcar que a importancia das experiencias no PIBID néo podem se elucidar
e findar-se na ideia somente da formacgdo do novo professor, pois ela se estende diretamente e
por que ndo dizer, intimamente a comunidade escolar. A presenca do bolsista na Escola
Municipal Professor Lenilto Alves Santos, ao longo das atividades e da organizacao de
eventos, faz um traz um esforco coletivo, reforcando o senso de colaboracdao e a ideia de
pertencimento aquele lugar, aquelas experiencias, de todos os envolvidos.

Essa dindmica reforca que “[...] a pratica docente é sempre dial6gica; nasce do
encontro com o outro e se alimenta dessa interlocu¢ao” (Geraldi, 1999, p. 42), evidenciando
que o PIBID também é um espaco de construgdo coletiva de afetos e saberes.

Quando refletimos a participacdo do estudante graduando atuando no apoio de
atividades como a Festa de Encerramento do ano letivo de 2024, com os pais e a comunidade
presente, abrilhanta e dignifica o papel do programa como elo estético e pratico propulsor da
unido, do afeto e da alegria. A relagdo entre a supervisora e os pibidianos amplia qualidade do

trabalho pedagogico, devido, em parte, pela juncdao entre saber vivido da supervisora e a
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energia renovada dos asplranteEN Alleelxﬂlo das realizacoes de atividades

ou na construcao Diagnoéstico Eseolary gerandesbenefieios concretos para os alunos e para a
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organizacao da escola (Libaneo, 1994).

Com base entdo em tudo que foi apresentado nesse escopo mais geral e em sua analise
minuciosamente vivida, estudada e sentida a pergunta "PIBID para qué?" tera diferentes
conclusdes em cada um que experiencie o programa, mas aqui encontra uma resposta
multidimensional e inequivoca: o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia
atua como um catalisador da praxis transformadora. Como sintetiza Almeida (2017, p. 84) “O
PIBID possibilita ao licenciando vivenciar a docéncia em sua totalidade, rompendo com o
isolamento da teoria e consolidando uma formacao situada, critica e transformadora.”

Essa vivéncia assegura que o futuro professor compreenda a docéncia como
experiéncia viva, compartilhada e socialmente relevante. Ele é o elemento que, de forma
organizada e supervisionada, compensa a lacuna experiencial muitas vezes presente na
formacao, especialmente para os licenciandos da modalidade EAD (Ensino a Distancia), nesse
recorte que fazemos do curso de pedagogia do IFAL.

O PIBID permite a superacao anémica da visdo meramente tedrica, oferecendo uma
vitamina e energia: a vivéncia real, reflexiva e critica do fendmeno pedagégico o fazer
“sentindo”. Mais do que uma politica de incentivo, o PIBID é o espaco onde o futuro
professor estrutura sua identidade, ao trazer confluéncia de seus saberes com sua prética e se
reconhece como parte integrante e fundamental do fazer, e viver o "chdo da escola",
promovendo o aperfeicoamento da docéncia. Assim em nossas Consideragdes Finais
condessamos as surpresas do percurso e propomos problematizar sobre o alcance do programa

na formacgao e construcao do fazer estrutural docente.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiencia ou as varias perspectivas dessas experiéncias através desse relato teve
como teve como cerne estruturante a reflexdao sobre o papel do PIBID na formacdo de futuros
professores, e tendo como mote os incomodos, interjeicdes e vivéncias dos licenciandos do
IFAL/EAD no "chdo da escola" Municipal Professor Lenilto Alves Santos.

As reflexdes desenvolvidas, ancoradas na pratica reflexiva (Schon, 1983) e nos
saberes docentes (Tardif, 2002), permitiram concluir que o programa se estabelece como um
elemento amalgamador que funde, de forma organica, a teoria e a pratica, superando a

anémica dicotomia historica presente nas licenciaturas. A vivéncia, guiada pela sensibilidade
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do professor/artista, demonstrENlA)t I@rmador, crucial para o inicio da

estruturacdo da identidade profissional{Néwoaj2002)kdefuturo docente.
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Em suma, a pergunta que nomeia provoca e traz este artigo a superficie para
discussdo: "PIBID para qué?", encontra sua resposta (mesmo que ndo de forma totalitaria nem
absolutista) na capacidade do programa de transformar a formacao inicial de professores em
um processo de praxis consciente e critica. Ao proporcionar a vivéncia no "chdo da escola" e
exigir a reflexdo sistematizada por meio dos Registros Didrios e Web Portfélios, o PIBID
garante que o licenciando do IFAL/EAD ndo apenas acumule conhecimento, mas o utilize e o
questione em um ambiente real.

O programa é, portanto, um elemento propulsor do desenvolvimento profissional, que
insere o futuro docente em um coletivo de trabalho e o prepara para a complexidade da
carreira. Sugere-se, como caminhos para futuras pesquisas, a investigacdo sobre a
permanéncia dos pibidianos na docéncia apo6s a conclusdo do curso e a analise de como a

sensibilidade docente/artistica/pessoal se traduz em praticas pedagogicas inovadoras no

contexto da Educacdo Basica.
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