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RESUMO

O trabalho intitulado: “O Pibid contribuindo com as praticas pedagdgicas docentes numa
perspectiva ludica na escola multisseriada” objetiva apresentar a proposta do subprojeto de
Pedagogia do Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que se desenvolve numa
escola multisseriada, na zona rural de Igarapé —Acu/Pa, vinculado ao Campus X/ da
Universidade do Estado do Para- UEPA. As acOes desse subprojeto tém contribuido de forma
efetiva com as praticas pedagdgicas da professora de uma escola multisseriada, no sentido de
fortalecer o processo de ensino e aprendizagem das criangas a partir do desenvolvimento de
acoes ldidicas, como a musica, o jogo, a brincadeira, a contacdo de histéria, entre outras. A
relevancia social de nosso trabalho no contexto da escola multisseriada busca fortalecer a
parceria entre a Universidade e a escola de educacao basica. Metodologicamente, o relato traz
uma introducdo acerca de nosso subprojeto, em seguida analisamos teoricamente a relevancia
do PIBID na formagdo dos académicos, trazemos também a importancia das praticas
pedago6gicas na escola multisseriada, finalizando com os resultados e discussdo, onde
ressaltamos a importancia deste Programa na vida profissional e pessoal dos futuros
pedagogos assim como também da contribuicdo das acdes pedagdgicas na aprendizagem dos
alunos de uma escola multisseriada localizada na zona rural.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia objetiva apresentar a proposta do subprojeto de Pedagogia

do Programa de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia — PIBID, que se desenvolve numa escola
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multisseriada, na zona rural de Igarapé —Acu/Pa, vinculado ao Campus X/ da Universidade do

Estado do Para- UEPA.

A partir das acOes desenvolvidas pelos académicos bolsistas do Programa na escola
contemplada com o Subprojeto, temos contribuido com o processo de construcdo de praticas
pedagogicas a partir de acOes ludicas, possibilitando aos licenciandos de Pedagogia do
Campus X/ UEPA a insercdo no cotidiano de uma escola multisseriada do Municipio acima
citado, proporcionando-lhes oportunidade de criagdo e de participagdo em experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes de carater ltidico e inovador, que busquem a superacao de
problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

A busca pela articulacdo entre teoria e pratica também se configura como objetivo de
nossa proposta por considerarmos de extrema importancia a formacdo dos futuros
profissionais de educacdo onde terdao oportunidade de vivenciar praticas no chao da escola e
refletir acerca das teorias adquiridas dentro da Universidade na busca constante de uma praxis
efetiva e transformadora.

Os principais objetivos de nosso subprojeto do PIBID buscam: a) Contribuir com o
processo de construcdo de praticas pedagbégicas numa perspectiva ltidica nas turmas
multisseriadas das escolas publicas da zona rural no Municipio de Igarapé-Acu- Pa; b)
Auxiliar na qualidade da formacdo inicial de professores no curso de licenciatura em
pedagogia da UEPA, promovendo a integracdo entre a Educacdo Superior e a educacdo
basica; c) Possibilitar, aos licenciandos de pedagogia da UEPA, do Campus X - Igarapé-Acu,
a insercao no cotidiano de escolas multisseriadas, localizadas na zona rural, proporcionando-
lhes oportunidades de criacdo e de participacdo em experiéncias metodologicas e praticas
docentes de carater ludico e inovador que busquem a superacao de problemas identificados no
processo de ensino e aprendizagem; d) Buscar a articulagdo entre teoria e pratica necessaria a
formacdo dos docentes que desenvolvem suas atividades na educacdo basica, elevando a
qualidade das acdes académicas no curso de licenciatura em pedagogia.

Nesse sentido, as acOes propostas e desenvolvidas dentro do PIBID/Pedagogia
consideram os contextos que fazem parte da realidade dos académicos inseridos na regido
Amazonica, assim como também, trabalhar contetidos significativos em sala de aula para que
os alunos da zona rural se vejam como sujeitos nesse processo.

Com base nessa perspectiva, as atividades desenvolvidas pelos académicos na escola

multisseriada tem se configurado como um divisor de aguas na formacdo, nas agdes e
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percepcoes dos futuros pedagogos a partir de vivéncias, de conhecimento das realidades dos

alunos deste espaco, das praticas pedagdgicas que podem ser sugeridas e trabalhadas em sala
de aula em uma troca de experiéncias que se mostram muito enriquecedoras e
transformadoras para todos os envolvidos no processo.

Assim, é importante ressaltar que as acdes desenvolvidas pelos académicos do PIBID
no contexto de uma escola multisseriada tém nos mostrado a importancia da parceria entre a
Universidade Publica e a escola de educacdo basica, onde procuramos contribuir de diferentes
formas nas praticas pedagdgicas dos professores, no acompanhamento do processo de ensino
e aprendizagem dos alunos e nas proposicoes e desenvolvimento de atividades ludicas que

auxiliam diariamente na construcdo de uma educacao significativa e transformadora.

METODOLOGIA

Metodologicamente, o subprojeto do PIBID/Pedagogia iniciou a partir de um
planejamento coletivo, envolvendo a professora coordenadora do subprojeto, os académicos
bolsistas do Programa e voluntarios, a coordenacao pedagégica do Campus X/UEPA/
Igarapé Acgu e a professora da escola multisseriada.

Iniciamos com a apresentacdo do subprojeto, onde foram mostrados os objetivos do
que pretendiamos desenvolver na escola multisseriada, localizada na zona rural do
Municipio. Em seguida, foi feito um levantamento do quadro situacional das escolas de
educacdo basica que atendem os alunos da multissérie do municipio de Igarapé-Acu,
objetivando conhecer e atualizar o numero de alunos, de docentes e de técnicos das escolas.
Dando prosseguimento ao porcesso foi realizado outro levantamento acerca da infraestrutura
fisica e pedagdgica existente na escola multisseriada participe deste subprojeto, numero de
alunos, localizacao, idade, e outras informacdes sobre a comunidade onde a escola esta
inserida.

Os primeiros contatos com a escola selecionada no municipio foi feito juntamente com
o coordenador do Subprojeto. Em seguida, essas visitas de trabalho foram assumidas pelos
bolsistas e supervisores, previamente orientados acerca das atividades que serdo trabalhadas
junto aos professores que atuam na escola selecionada..

As avaliacoes de desempenho das atividades dos bolsistas do PIBID ocorreram a partir
de instrumentos de acompanhamento (fichas e relatérios) organizados previamente pelo

coordenador de drea, acompanhado pelo professor coordenador de escola, assim como
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também relatos nos momentos de socializacdao e reunido do grupo. O processo de avaliacdao
foi continuo e imprescindivel para alcancarmos os objetivos propostos, e, também, como
forma de rever e redimensionar as agdes nas escolas, sempre que necessario.

Dando prosseguiimento as acdes do Projeto, desenvolvemos acdes de
capacitacdo e reconhecimento de experiéncias pedagbgicas, sob-responsabilidade de
coordenadores de area, supervisores das escolas, bolsistas, tendo em vista a consolidagcdo de
uma cultura interdisciplinar, pautada no trabalho coletivo.

Assim como também: Levantamento de material pedagdégico de apoio que as escolas
possuem; Registro das experiéncias e dificuldades pedagdgicas nas escolas onde o PIBID ira
desenvolver suas atividades; Elaboracao de material didatico especifico para os alunos das
classes multisseriadas; Efetivacdao de trabalho coletivo e interdisciplinar junto aos docentes
que atuam nessas turmas, sob a responsabilidade dos bolsistas, a partir da diagnose a ser
realizada permanentemente nos espacos educativos.

A avaliacdo do trabalho dos supervisores de escola tem ocorrido durante os encontros
presenciais na UEPA — Campus X, nas observagdes nas escolas onde estdo atuando junto aos
alunos bolsistas, na constru¢do dos relatérios e nas atividades a serem desenvolvidas nas
escolas contempladas no Programa e nos debates tedrico-praticos que sdao feitos
coletivamente no interior do Campus X e em todas as outras acOes contempladas neste
subprojeto.

Com relagdo ao trabalho de acompanhamento aos bolsistas, o professor — coordenador
tem dedicado 4 horas semanais de orientacdo aos alunos envolvidos e os bolsistas tém 10
horas semanais para executar as atividades propostas no programa. E, ao final de cada etapa é
apresentado um relatorio das atividades realizadas pelos bolsistas, o que conta como carga

horaria semanal do projeto.

REFERENCIAL TEORICO

A formacado inicial dos professores tem sido motivo de debates e estudos em busca de
incentivos para a qualificacdo dos profissionais de educacdo que atuam ou poderdo atuar na
educacdo basica. Nesse sentido, o Ministério da Educacdo tem oferecido varias politicas
publicas que priorizam a formacdo, dentre elas, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID, fomentado pela CAPES desde 2007, que tem como objetivo

principal a formagao inicial de licenciandos pela insercao destes no contexto escolar.
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A relevancia do PIBID é clara, pois além de incentivar a iniciacdio a docéncia

aproximando as escolas da universidade, também tem contribuido para a qualificacdo dos
professores, proporcionando a relacdo entre a teoria aprendida na universidade com a pratica
vivenciada na dinamica escolar.

Nessa perspectiva, consideramos que esta experiéncia proporciona aos bolsistas do
Programa a busca por solu¢des encontradas no cotidiano escolar da rede publica impactando
positivamente na formacdo dos novos profissionais, visto que conhecendo e enfrentando as
dificuldades impostas no dia a dia é possivel uma nova forma de educar buscando a
construcdo da técnica embasada nas teorias para tornar mais eficiente o processo de
aprendizagem para os alunos da educacao basica das escolas publicas.

Segundo Canan (2012) o professor ndo deve ser, simplesmente, um mero transmissor
de contetidos e sim um mediador que propde ao seu aluno a reconstrucao dos saberes, Desta
forma, as competéncias passam a direcionar o trabalho docente, devendo ser colocadas como
prioridade para melhores resultados.

Nesse sentido, o PIBID é um programa que tem importancia para a formagao de
profissionais educadores, visando a sua qualificacio e a adaptacdo as escolas publicas,
levando-os para a realidade das escolas, através de projetos e subprojetos ligados as
instituicdes de ensino superior que os propde, fato que possibilita um primeiro contato com
varias realidades. “O docente chega a escola com seus ideais e entra em choque com uma
dicotomia entre teoria e pratica, cuja distin¢cdo ainda é recorrente em algumas realidades tanto
da Educacao Basica como na Educacdo Superior” (RAUSCH, 2013, p.626).

Com a insercao dos Pibidianos na escola publica, sdao oportunizados momentos de se
perceber a complexidade deste contexto, que em muitos casos fogem da teoria aprendida
dentro das Universidades. E assim, percebem a necessidade da reconstrucdo teorica a partir de
uma realidade diferente. Com isto os licenciandos adquirem ferramentas para sempre estarem
buscando nas experiéncias vivenciadas dentro do ambiente escolar os elementos para
aperfeicoar-se e assim obtendo mais conhecimento para tornarem-se profissionais aptos para
enfrentar as dificuldades que envolvem seu universo de trabalho.

Para esses futuros profissionais da educagdo esta primeira experiéncia é fundamental

no que tange a construcdo ao longo de seu processo de formacdo, e sendo assim adquire-se

cada vez mais experiéncia.
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O processo de formacao destes faz todo um diferencial tendo em vista que o contato

com a realidade escolar ocorre normalmente apenas nos estagios obrigatérios contidos dentro
da estrutura curricular das graduacdes, logo o educando em formacdo quando chega nesta
etapa de sua construcao profissional, tem um conhecimento amplo do espago escolar e
ambienta-se com mais facilidade a esta realidade podendo trazer para a sala de aula uma
técnica ja aprimorada pela experiéncia anterior, pois ja praticou nos projetos do PIBID.

Para alguns académicos bolsistas a qualificagdo do ensino propiciada pelo PIBID esta
relacionada ao rompimento do tradicionalismo pedagégico ainda vigente nas redes publicas
de ensino, para a adesdao a uma cultura educacional que considere o contexto sociocultural a
fim de proporcionar conhecimentos mais significativos para todos os envolvidos (RAUSCH,
2013, p. 632-633).

Com base neste ponto de vista, podemos considerar que este Programa se caracteriza
como uma forma de encarar os primeiros contatos com a docéncia buscando cada dia um
aprendizado novo, possibilitando uma melhor formagdo académica, construindo profissionais
com experiéncias de atuacdo laboral e consequentemente com mais capacidade para o
exercicio da docéncia.

Os autores Paniago e Sarmento (2017) afirmam que::

O PIBID apresenta um espaco rico e prenhe em possibilidades para a
aprendizagem da docéncia e formacdo na e para a pesquisa, para 0 que
concorrem varios intervenientes: os licenciandos podem, por meio da
investigacdo, adentrar os diversos espacos da escola de Educacdo Bésica,
ocupar as bibliotecas, ter contato com as Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagdo (TICs); podem vivenciar as relacdes multifacetadas,
heterogéneas, afetivas, complexas de sala de aula e contorno sociocultural da
comunidade educativa e, por fim, podem realizar projetos de ensino e de
intervencdo com possibilidades de se transformarem em projetos de pesquisa
(PANTAGO; SARMENTO, 2017, p. 784).

Sem duvida que a inser¢ao dos educandos neste Programa acaba sendo um divisor de
aguas no seu processo formativo, pois acaba por oportunizar uma rica experiéncia em varios
aspectos que enriquecem sua qualificacdo profissional, como por exemplo, a base de uma
experiéncia mais concreta e efetiva, o universo da pesquisa que se configura como um
importante subsidio para o futuro professor, conhecimento mais amplo do cotidiano das
escolas publicas, dentre outros.

No que diz respeito ao papel do Pibid em relacdao as praticas pedagdgicas dos

professores que atuam numa escola multisseriada, sabemos que as agdes educativas existem
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necessariamente por meio da interagcdo. Pois, conforme afirma Freire (1996), ndo ha docéncia

sem discéncia e essas praticas sdo fundamentadas nos saberes docentes. Esses, por sua vez,
sao constituidos de varias facetas (Franco, 2015) como a formacao inicial, os conhecimentos
praticos desenvolvidos ao longo da carreira docente a visdo de mundo e a concepgao destes
professores. Sendo assim, a Pratica Pedago6gica é uma Prética Social.

Com base nesses pressupostos, entendemos que a relacdo entre teoria e pratica
acontece por meio da relacdo dos sujeitos entre si e com o meio o qual estdo inseridos e ndao
ha como desvincula-la do territério que se consolida como o chdo dessas praticas. Nesse caso,
o territério a que nos referimos é o das escolas publicas multisseriadas que, embora sejam
uma realidade no nosso pais, ainda sao alvo de muitas criticas.

O PIBID impacta nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas publicas
multisseriadas por meio da superagdo do paradigma urbanocéntrico e das praticas pedagégicas
descontextualizadas e defasadas que partiam do pressuposto de que “para a escolinha rural,
qualquer coisa serve” (ARROYO, 2011, pg.35).

Nesse sentido, consideramos que o trabalho docente nas turmas multisseriadas se
materializa a partir da organizacdo de ensino na qual o professor trabalha, na mesma sala de
aula, com varios alunos de anos/séries do Ensino Fundamental simultaneamente, tendo de
atender a alunos com idades e niveis de conhecimento diferentes. As escolas com turmas
multisseriadas localizadas na realidade da Amazonia Paraense se caracterizam ndo somente
pela precarizagdo, mas, principalmente, pela pluralidade e heterogeneidade nos aspectos
ambientais, econdmicos, sociais, culturais e educacionais.

As préticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores na Multisserie vém
desafiando a cada momento a acdo deste profissional. As dificuldades concretas deste
trabalho que envolve a diversidade, heterogeneidade das turmas, a qualificacdo permanente
enquanto possibilidade concreta de apreensdo de conhecimentos criticos, que sustentem esta
acdo, as condicoes de trabalho, as demais mediacOes que implicam no desdobramento de
grandes esforcos dos professores resistirem na escola multisseriada, sdao fatores que vao
configurando o trabalho destes sujeitos histdricos.

Segundo Marin (2010), o processo de precarizacao do trabalho docente, envolve
algumas vinculacdes: quando se refere as mudancas do trabalho, encontra-se flexibilizacao;
intensificacao; desemprego; desprofissionalizacdo; degradacdo; sobrecarga; cobrancas;

fragilizacdo; desvalorizacdo; competitividade; condigcOes de trabalho e de pesquisa; perda de
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autonomia.

Entendemos assim que a escola multisseriada, enquanto territério, esta marcada e
reconhecida como espaco do conflito, das contradicdes, da diversidade, das tradi¢Oes e dos
costumes que sdo apreendidos na convivéncia com os sujeitos. Em relacdo a isso percebemos
que o contexto das escolas multisseriadas se apresenta como um paradoxo com o quadro
dramdtico de precarizacdo e abandono em que as escolas se encontram, reflexo do descaso
com que tem sido tratada a escolarizacdao obrigatoria ofertada as populacdes do campo e
evidenciam o processo de precarizacao no trabalho docente, pois a maioria dos professores da
Multisserie possuem contratos temporarios o que os torna vulneraveis frente aos politicos e
aos representantes do poder local.

Muitos professores que trabalham nas turmas multisseriadas assumem diversas
fungdes que vao para além do trabalho pedagdgico, tais como exercer o papel de merendeiros,
serventes, gestores e outros. As escolas multisseriadas sdo as que mais apresentam
dificuldades no que diz respeito ao acompanhamento pedagégico por parte da gestdo
municipal, tem mais dificuldade de acesso a material didatico pedagdégico (HAGE, 2010).

O que este autor enfatiza, é que, além da preocupagdo com rendimento da turma, o
professor de Multisserie ainda enfrenta a diversidade de funcdes e atribui¢cées que desenvolve
pela auséncia de outros profissionais para assumirem atividades afins no sentido de melhorar
o funcionamento da escola.

Por outro lado, apesar do quadro alarmante que configura a precarizacao no trabalho
docente, podemos perceber que atores sociais envolvidos com as turmas multisseriadas vém
desenvolvendo diversas estratégias didatico pedagogico que demonstram as possibilidades
construidas por educadores, gestores e sujeitos do campo, no cotidiano das acoes educativas,
evidenciando situacOes criativas e inovadoras que desafiam as condi¢Oes adversas que
configuram a realidade existencial dessas escolas (HAGE, 2014, p. 2). Para muitos apesar da
negacao do direito a uma educacdo de qualidade por parte do poder publico, a escola
multisseriada em inimeras comunidades, é a Unica instituicdo que evidencia a presenca do

Estado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

-
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Como resultado da efetivacdo do subprojeto do PIBID/ Pedagogia vinculada a

Universidade do Estado do Para- UEPA, do Campus X/ Igarapé-Acu, consideramos que as
acoes desenvolvidas na escola multisseriada tem feito a diferenca nesse contexto.

A presenca da Universidade Publica neste espcao (com a participacao efetiva dos
bolsistas e voluntarios do PIBID) tem contribuido com a pratica pedagogica do professor da
escola, numa parceria importante onde se busca fortalecer a relagdo teoria e pratica.

As propostas de atividades ludicas e interdisicplinares planejadas e trabalhadas em
sala de aula pelos académicos do PIBID, tem se configurado num avanco em relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, como por exemplo, agoes que envolvem a
musica, a contacao de historia, o proejto de leitura e escrita, a construcdio da horta
comunitaria, dentre outras.

No que diz respeito a formacdo dos académicos da Universidade, a experiencia do
PIBID proprociona inumeros fatores de crescimento pessoal e profissional dos envolvidos no
Programa. O fortalecimento da unido entre a Universidade e a escola publica multisseriada
tem apresentado resultados ricos e concretos, por se configurar num aprendizado diario para

todos os envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas ac¢des desenvolvidas pelo PIBID/ Pedagogia do Campus X/ Igarapé-Acu
tiveram impacto positivo e contribuiram de forma significativa para a formacdo dos
académicos, uma vez que: promoveram o didlogo entre a teoria e a pratica; modificaram a
prépria concepcao de formacdo docente; valorizaram o fazer docente; fortaleceram os lacos
entre a universidade e a escola publica e inseriu o professor da educagdo basica novamente no
meio académico através do incentivo a producdo cientifica.

Além disso, o PIBID propiciou o contato com novas formas de ensinar e aprender a
partir do desenvolvimento de praticas pedagogicas numa perspectiva lddica e interdisciplinar.

Assim, podemos conceber o PIBID como facilitador na construcao identitaria do
futuro profissional pedagogo e interlocutor entre os diferentes niveis de ensino a partir da
realidade vivenciada na escola multisseriada. Este programa, em outras palavras, pode tornar
“[...] a pratica existente como referéncia para sua formacao e refletir-se nela”. (PIMENTA,
2005, p. 26). Além do que, proporciona aos professores a oportunidade de vivenciarem a

experiéncia de sala de aula antes mesmo da conclusdo do curso. Acredita-se que o contato
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com a rotina da escola e a interagdao com alunos e a comunidade escolar como um todo é

benéfica a sua formacao.

Nesse sentido, podemos ressaltar que para os académicos, o PIBID é uma
oportunidade unica de vivenciar o cotidiano da sala de aula, experiéncia esta que sera de
fundamental importancia para o futuro exercicio da profissao, pois propicia aos licenciandos,
0s quais vdo “precocemente” para a escola, que se aproximem da realidade vivida no
exercicio da docéncia e vao aprendendo, concretamente, o oficio de ser professor.

Com base nesses pressupostos, é importante reforcar que o PIBID tem permitido
trocas, experiéncias e vivéncias praticas e oferece aos futuros professores a oportunidade de
vivenciarem a experiéncia de sala de aula antes mesmo da conclusdo do curso. Acreditamos
também que o contato com a rotina da escola e a interacdo com alunos e professores da escola
multisseriada, é uma oportunidade dnica para os académicos e bolsistas do Programa de
vivenciar o cotidiano da sala de aula, experiéncia esta que sera de fundamental importancia

para o futuro exercicio da profissao.
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