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RESUMO

Este trabalho, resultado da experiéncia desenvolvida no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), busca relatar uma atividade pedagogica realizada em uma turma multisseriada do
4° e 5° ano do ensino fundamental, em uma escola de Igarapé-acu, no Par4, situada na zona rural, com
o objetivo de promover a reflexdo sobre o impacto das palavras nas relagdes sociais. A proposta surgiu
a partir da observacao do uso de palavras de baixo caldo e maus comportamentos recorrentes entre os
educandos. Nesse contexto, a pesquisa se caracteriza como qualitativa, com base em observagao e
analise descritiva da experiéncia, além de se apoiar em revisdo bibliografica para fundamentagdo
tedrica. Diante dessa realidade, a aula foi organizada em etapas sequenciais, iniciando com a dindmica
caca-historia do texto Palavras que Machucam, seguida por roda de conversa, producdo de cartas ao
personagem principal da narrativa, criacdo da caixa de palavras e, por tultimo, a confeccdo de um
cartaz coletivo com mensagens positivas. A atividade integrou leitura, escrita e o lddico, o que
favoreceu a participacdo ativa dos alunos. No que tange os resultados, observou-se valorizacdo da
participacdo de todos no caca-histéria, a expressdo de arrependimento na producdo das cartas e
sensibilizacdo quanto ao uso da linguagem. A experiéncia também contribuiu para a formagao docente
dos participantes do programa, evidenciando que praticas pedagdgicas sensiveis ao contexto e
mediadas pelo lidico podem promover aprendizagens transformadoras e livres de constrangimentos
aos educandos.
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INTRODUCAO

A escola é um espaco de formacdo humana que deve promover ndao apenas o dominio
de contelddos, mas também o desenvolvimento de atitudes éticas, solidarias e respeitosas
(Brasil, 2017). Essa demanda requer ainda mais atencdo em turmas multisseriadas da
educacdo do campo, nas quais diferentes faixas etdrias compartilham o mesmo espaco e
carregam diferentes experiéncias. Nesse contexto, é fundamental que a escola promova o

didlogo para o reconhecimento das diferencas e da convivéncia em paz.
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Diante dessa realidade,E(Nﬁtslieste artigo foi vivenciada em uma

escola do campo, em uma turma ee-4%eb8ranes;ientevecorigem em uma problema recorrente
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observado no cotidiano escolar das criangas, que era o uso de palavras ofensivas entre os

alunos, como “viadinho”, “sapatona” e outros comportamentos marcados pelo desrespeito.
Essas falas e atitudes, mesmo que sendo banais entre as criancas, apresentaram a necessidade
de um proposta de intervencdo pedagogica que promovesse algum tipo de reflexdo sobre o
uso dessa linguagem ofensiva nas relagdes sociais.

Nesse sentido, o relato dessa experiéncia é importante pelo seu potencial de contribuir
com a formagdo de uma cultura de respeito dentro da escola, especialmente em um cenario
onde as ofensas verbais estavam sendo reproduzidas sem muita intervencao. Assim, a escolha
por um atividade lidica com foco na leitura e na escuta teve como objetivo sensibilizar e
estimular mudancas de comportamento na forma como as criangas se relacionavam. Ao
abordar o uso da linguagem, a atividade tentou articular leitura e escrita e a convivéncia, a fim
de contribuir com o desenvolvimento dos educandos.

Portanto, apresentamos o relato dessa experiéncia vivida no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), com o objetivo geral de analisar os
efeitos de uma pratica pedagbgica voltada a promogdo do respeito mutuo na turma
multisseriada do 4° e 5° da educacdo do campo, situada em Igarapé-acu, no Para. Como
objetivos especificos, pretende-se descrever as etapas da atividade desenvolvida e sua relacao
com o cotidiano da turma; refletir sobre os avancos observados no comportamento e na
aprendizagem dos alunos; discutir os desafios enfrentados durante a conducdo da pratica; e
compreender como a abordagem lidica pode favorecer a convivéncia respeitosa no espago

escolar.

METODOLOGIA

Este relato de experiéncia utiliza uma abordagem qualitativa, cujo foco esta na analise
da atividade desenvolvida no contexto da turma multisseriada da educacdo do campo. De
acordo com Gil (1999, p. 42), a pesquisa qualitativa “é subjetiva ao objeto de estudo”, sendo
util quando se busca entender as acoes dos sujeitos envolvidos. Além disso, a construcao
deste artigo utilizou pesquisa bibliografica, usada como um suporte para embasar as escolhas
metodoldgicas e analisar os resultados obtidos da atividade. Conforme destacam Marconi e
Lakatos (2003, p. 183), “a pesquisa bibliografica possibilita a construcio de novos

conhecimentos a partir da selecdo e analise de teorias e ideias previamente sistematizadas”.
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Na experiéncia Vlvenc1E NlArthls@a do 4° e 5° ano da educacdo do

campo, a aula foi organizada enxdiferentesretapasseombinando momentos lidicos, reflexivos
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Na primeira etapa da aula ocorreu a caca-histéria, uma dinamica inspirada em jogos
de pistas, na qual os alunos seguiram orientacdes espalhadas pela escola. Cada pista levava a
outra, e ao final, encontravam trechos de uma histéria chamada Palavras que Machicam que
deveriam montar em grupo. A atividade estimulou a leitura atenta, a cooperagao e o senso de
observacao, além de despertar grande entusiasmo nos alunos.

Apods a conclusdo da dindmica, as criancas retornaram para a sala de aula, onde se
reuniram para compartilhar as partes da histéria que haviam encontrado e organiza-las
coletivamente. Na sequéncia, os alunos receberam algumas reflexdes sobre a histéria
vivenciada e foram convidados a escrever uma carta direcionada ao personagem Lucas,
protagonista da narrativa trabalhada.

Em seguida, foi realizada a atividade da caixa de palavras, onde os alunos sortearam
palavras relacionadas a histéria e ao tema do respeito. Com essas palavras, formaram frases
ou pequenos textos, exercitando a criatividade e ampliando o vocabulario.

Na ultima parte, os alunos participaram da confec¢do de um cartaz coletivo, reunindo
as principais mensagens e aprendizados obtidos ao longo da aula. Esse cartaz foi exposto na

sala como forma de valorizagdo do trabalho dos educandos.

DOCENCIA COMO PRATICA ETICA E FORMADORA

A experiéncia que é relatada neste trabalho é norteada por um conjunto de principios
pedagégicos que envolvem o papel do educador como um formador ético, a valorizagdo do
lidico em sala de aula, a promogao do respeito e o desenvolvimento das competéncias de
leitura e escrita. Esses eixos se articulam no enfrentamento de situagdes vivenciadas na escola
e embasam a sequéncia didatica adotada na realizacdo da aula. A seguir, apresentamos 0s
principais fundamentos que sustentaram essa proposta.

O exercicio da docéncia, em especificos em cenarios caracterizados por
vulnerabilidade, exige uma postura ética perante as relacOes estabelecidas em sala de aula.
Arroyo (2003, p. 196) defende que “toda relacdo educativa sera o encontro dos mestres do
viver e do ser, com os iniciantes nas artes de viver e de ser gente. Os mestres no centro da
pedagogia, ndo apéndices”. A afirmacdo do pensador enfatiza o papel do professor como um

mediador na formacao dos sujeitos, e ndo apenas um transmissor de conteidos.

-
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Freire 1996 (p. 104), [EN AtaICa pratica docente, especificamente

humana, é profundamente formaderay-per-isse;s éticastrRara o autor, o ato de ensinar requer
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coeréncia entre a fala e a agado, dialogicidade e respeito a dignidade do educando. Freire

compreende essa ética como um ato politico que se incorpora na sala de aula quando o

educador assume a responsabilidade de desenvolver um ambiente de convivéncia respeitosa.

LUDICO E APRENDIZAGEM NA INFANCIA

O uso de atividades ludicas tém se demonstrado um caminho potente para promover a
aprendizagem significativa, especialmente na infancia. Kishimoto (2011, p. 7) afirma que “o
jogo é o meio pelo qual a crianga conhece o mundo, experimenta papéis, formula hipoteses e
vivencia situagdes do cotidiano”. Ao se considerar integrato as praticas em sala de aula, o
lidico deixa de ser apenas o brincar pelo brincar e passa a assumir uma funcao formativa.

A perspectiva da pensadora é reforcada por Vygotsky (1991, p. 61), que defende que
“a brincadeira é a fonte de desenvolvimento e criacdo de novas formas de comportamento™,
por possibilitar que a crianca aja em uma zona de desenvolvimento proximal. No contexto da
atividade relatada, o jogo de caca a histéria foi pensado como uma forma de engajar
inicialmente os alunos, o que favorece a cooperacdo na leitura coletiva e o desenvolvimento

da unido entre eles.

LINGUAGEM, ESCUTA E RESPEITO A DIVERSIDADE

O aspecto ético da linguagem ocupa um lugar central no ato de educar. Freire (1996, p.
48) reconhece que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”. A comunicacdo ofensiva, como
os xingamentos recorrentes em tom de brincadeira entre os alunos da turma, deve ser
enfrentada com escuta e didlogo.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que a escola
desenvolva em toda a educacdo basica a capacidade de empatia, acolhimento e respeito a
diversidade. Segundo a Competéncia Geral 9 da BNCC, espera-se que os estudantes possam
“exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da

diversidade” (Brasil, 2017, p. 10).
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Diante dessa orlentagaoENﬁkali@culpa procurou colocar em pratica

esses principios, a fim de deservolvenaum espagoicdesreconhecimento de erros, mas sem
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julgamentos e com consciéncia e responsabilidade.

LETRAMENTO E PRODUCAO ESCRITA COM SENTIDO

A escrita, quando em cendrios reais de comunicagdo, contribui para o letramento dos
educandos de maneira mais significativa. Soares (2004, p. 15) explica que “alfabetizacdo nao
precede o letramento, os dois processos sdao simultaneos, [...] interdependentes, e
indissociaveis”. Assim sendo, a atividade de producdo de cartas para o personagem Lucas e 0s
relatos anonimos foram uma oportunidade de usar a linguagem escrita para expressar suas
opinides, sentimentos e experiéncias.

O momento de escrita também foi acompanhado por uma atividade de caligrafia, que,
mesmo se tratando de algo mais técnico, ganhou sentido ao estar integrado ao vocabulario

afetivo desenvolvido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da atividade foram positivos tanto no viés pedagdgico quanto no
desenvolvimento social e cidaddo das criangas. Desde o inicio da proposta, o entusiasmo com
o0 caca a histdria foi perceptivel. O jogo promoveu entre os educandos a cooperacdo e a leitura
compartilhada, integrando os alunos dos diferentes anos da turma multisseriada. Kishimoto
(2011, p. 7) enfatiza que "o jogo é o meio pelo qual a crianca conhece o mundo, experimenta
papéis, formula hipéteses e vivencia situacoes do cotidiano”, o que se concretizou no
comportamento das criancas durante a atividade.

Além do entusiasmo marcante dos educandos, outro aspecto observado que
destacamos foi a preocupacdo dos alunos em garantir que todos participassem. Quando eles
encontravam um trecho da historia, sempre chamavam os colegas que ainda ndo tinham lido
para fazé-lo, o que evidencia o cuidado em grupo. Esse comportamento das criangas evidencia
o exercicio da empatia e da inclusdo. Vygotsky (1991) ja dizia que “a brincadeira é a fonte de
desenvolvimento e criacdo de novas formas de comportamento” (p. 61), o que se expressou
nessa atitude espontanea de valorizacdo da participacao de todos os educandos.

No passo seguinte, durante a roda de conversa, alguns alunos, em respostas soltas,
reconheceram situacdes em que faltaram com respeito com seus colegas. Esse momento

possibilitou a escuta mitua e o reconhecimento efeito do uso da linguagem nas relacGes
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sociais. Como nos diz Freire (1E N) ALll eonomla e a dignidade de cada um é

um imperativo ético e ndo um favemquecpodemesroundo conceder uns aos outros". Assim,
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criou-se uma sala de aula dedicada ao desenvolvimento de valores, no qual as criancas se

sentiram respeitadas e dispostas a repensar suas atitudes.

Em seguida, as cartas escritas ao personagem Lucas revelaram avancos importantes no
uso da linguagem escrita como forma de expressdo ética. Soares (2004, p. 15) afirma que “a
alfabetizacdo ndo precede o letramento, os dois processos sdo simultaneos, [...]
interdependentes, e indissociaveis”. A atividade das cartas revela ndo apenas o
desenvolvimento do dominio da escrita, mas também consciéncia sobre agir com respeito, o
que mostra que as criancas foram para além de uma atividade formal.

Na sequéncia, a atividade da caixa da desculpa foi um dos momentos mais
significativos da proposta. Enquanto auxilidvamos os alunos na escrita dos seus bilhetes, uma
aluna disse “vou pedir desculpa pra minha mae”. Mesmo nao sabendo o motivo do pedido, o
fato dela ter escolhido a mde como destinataria do bilhete indica que a atividade estava
promovendo o reconhecimento de erros e estimulando a reparagdo. Essa experiéncia reforca a
importancia de desenvolver espacos nos quais os educandos tenham a possibilidade de refletir
suas acoes. A BNCC, em sua competéncia geral 9, orienta que os educandos devem exercitar
empatia, dialogo e valorizacdao da diversidade (Brasil, 2017), o que se tornou realidade nessa
etapa da atividade.

Em continuidade, a constru¢do do cartaz coletivo junto da atividade de caligrafia
contribuiram para consolidar o vocabulario positivo desenvolvido durante a atividade. Soares
(2004, p. 8) enfatiza que é necessario avancgar do saber ler e escrever em direcdo ao ser capaz
de fazer uso da leitura e da escrita", o que foi realizado ao integrarmos a linguagem escrita ao
cuidado com a vivéncia respeitosa. As criancas, ao escreverem as palavras que curam o
coragdo, fizeram uso da linguagem como meio de transformacdo das relagoes.

Todavia, é wvalido destacarmos alguns desafios que enfrentamos durante o
desenvolvimento das atividades. Em determinados momentos, o agitamento das criancas
dificultou um pouco o mantimento do foco, especialmente no caga a histéria. Também
tivemos de nos ajustar ao tempo, jd que a producdo escrita demandou mais tempo que o
previsto. No entanto, essas dificuldades foram contornadas com paciéncia e mediacao
docente. Arroyo (2003) compreende que o professor esta no centro da pedagogia, conduzindo
praticas que envolvem a escuta, a mediacdo e a ética. Nesse sentido, a postura adotada em sala

durante a atividade foi pelo cuidado com os educandos.
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Em dltima analise, eanN]Alel @aqéo pelo PIBID, essa experiéncia

também nos ofereceu importantes:-apremdizadesii-Nacpratica, compreendemos que a sala de
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aula é permeada por conflitos e que o professor precisa estar preparado para lidar com eles

com sensibilidade e estratégia. Durante o planejamento, escolhemos ndo mencionar
explicitamente os xingamentos e outros comportamentos que motivaram a proposta, evitando
constranger as criancas. Em vez disso, elaboramos a aula de forma que os conduzisse aos
poucos a reflexdo. O envolvimento espontaneo dos alunos e suas falas evidenciaram que
nossa abordagem foi eficaz.

Diante do exposto, a atividade mostra que praticas baseadas no lidico, no didlogo e na
escrita reflexiva enquanto uma pratica social podem gerar aprendizagens profundas. Dessa
forma, ao envolver escuta, cuidado com a linguagem e o exercicio da empatia, a aula

promoveu um ambiente de responsabilizagdo e crescimento coletivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este relato de experiéncia possibilitou mostrar como uma pratica pedagdgica baseada
no ludico e na escuta e escrita reflexiva tém potencial para a promog¢do de uma convivéncia de
paz entre as criancas da multissérie. Por meio da sequéncia de atividades, foi possivel aliar as
competéncias de leitura e escrita com habilidades essenciais para formacdo cidada.

Os resultados da aula mostraram que a abordagem favoreceu a cooperacao entre as
criangas. Através das estratégias, como a caga a historia, as cartas ao personagem e a Caixa da
Desculpa, levou as criancas a repensarem suas atitudes. Esse momento revela a importancia
de trabalhar temas sensiveis, mesmo que de forma indireta, sem expor os individuos e tornar o
processo constrangedor.

Além disso, a atividade evidenciou que a linguagem escrita pode ser uma ferramenta
simbolica quando colocada em cenarios reais de uso. Nesse caso, a escrita ultrapassa a
dimensdao meramente técnica, visto que tornou-se meio para pedir desculpas.

Para nos, professores em formacdo, essa experiéncia permitiu compreender melhor o
papel de docente enquanto mediador de conflitos em sala de aula. A atividade aplicada nos
mostrou como é possivel criar praticas pedagogicas transformadoras quando se tem escuta e
cuidado.

Logo, que atividades como a que foi desenvolvida devem ser incentivadas, pois

contribuem para um ambiente escolar acolhedor que se preocupa como a formacao ética dos
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educandos e os coloca no CeE NAch @dizagem para que a educacao se
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